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EDUCACAO NA CIDADE E NO CAMPO:
A IDENTIDADE DO PEDAGOGO
Para que e em que estamos sendo formados?

A educacao por si s6 ndo trard as mudancas necessarias que possam
revolucionar a realidade social, a ponto de substituir um modo de producao
excludente por relac@es societarias fundadas na humanizacdo do homem e
na socializacdo da riqueza. Todavia, ndo se pode negar o fato de que a ela
cabe importante papel nesse processo de revolugdo. E nessa perspectiva
que entendemos a necessidade de se debater a educacdo, a partir dos
paradigmas: rural, urbano, identidade, pedagogo e formagéo.

Durante anos a educacdo brasileira alicercou-se numa concepcao
dualista de formagdo: o ensino técnico-profissionalizante para o
trabalhador; o ensino propedéutico para as camadas mais favorecidas
economicamente. Do ponto de vista pratico, destinava-se ao trabalhador
a esfera do saber fazer, destituido de uma unidade com o pensar, como
se esses dois elementos estivesse ausentes da materialidade constitutiva
dos homens. A questdo é que se preparava esse sujeito para o exercicio
da méo-de-obra nas fabricas, negando-lhe outras esferas de conhecimento
resultantes do trabalho humano.

Aos mais favorecidos economicamente criavam-se, a partir da
educacdo, as condicGes para que adentrassem tanto no mercado de
trabalho, na condicdo de manutencdo de quadros dirigentes, como que
tivesse oportunidades de avancar em outros niveis de estudo, como o
universitario, tendo acesso a outras formas de conhecimento para além do
saber fazer.

E contra essa logica que se instaura a necessidade de o pedagogo
discutir sua formacdo em termos de identidade, fazendo-se op¢éo por
projeto societario voltado para a humanizagdo do homem, o que implica
discutir um processo formativo objetivado na tese do desenvolvimento
ominilateral dos sujeitos.

Em termos operacionais, isso significa discutir desenhos curriculares
que articulem a formacao do pedagogo em um amalgama tedrico-pratico,
conciliando conhecimentos do societas rerume do societas hominus,
conforme Gramsci, de modo a permitir ao pedagogo tanto conhecimentos
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resultantes do trabalho humano em suas diferentes esferas (artisticas,
matematicas, fisicas, etc.) que lhe permita o exercicio da docéncia
no interior escolar quando ja formado, quanto conhecimentos que o
encaminhe para a participacdo politica na sociedade, transcendendo o
exercicio tdo somente de sala de aula, do contrério o papel da educagéao
na construcdo da revolucdo societaria tendera a esvaziar-se, na medida
em que ndo se prepara o professor para as contradi¢cdes politicas que
ultrapassam o espaco escolar.

Nessa perspectiva, a formacdo do pedagogo necessita também
compreender processos formativos realizados para além do universo
escolar formal, percebendo-se nos movimentos sociais espacos de
producdo-formacao de saberes, de formas de contestacdo da realidade.
Nesse sentido, no interior da Amaz6nia, isso implica o reconhecimento
de que entre o urbano e o rural ha esferas diferenciadas de modos de
vida que pressupdem uma reflexdo também diferenciada no campo
educativo, ndo que isso signifique separagcdo-negacao de saberes escolares
ja institucionalizados, mas a mediacdo desses conhecimentos com 0s
produzidos historicamente por esses sujeitos ao longo de existéncia.

A reducdo da educacédo a escola enquanto I6cus legitimo do Unico
saber legitimo ndo pode interessar as classes trabalhadoras, pois esse
reducionismo faz parte de um processo social mais amplo e negacdo
do saber, da educacéo e da cultura, produzidos enquanto préxis das
classes sociais ou enquanto fazer humano das classes em luta (AR-
ROYO0,2002, p. 82).

Tais consideragdes apontam entdo para a necessidade de a formacéo
do pedagogo voltar-se para uma discussao curricular e politica que perpassa
pelo envolvimento com populagdes tradicionais em que se percebam o0s
sujeitos com os quais 0 educador-pedagogo formado ira se deparar no
cotidiano de sua pratica profissional, valorizando-se seus saberes, sua
formagéo. Trata-se, entdo, de se conceber a formacdo do pedagogo na
perspectiva de 0s mesmo se constituirem um intelectual organico de outro
projeto societario, conforme Semeraro:

O “novo intelectual” (que ndo é apenas um individuo, mas é também
constituido por diversos sujeitos politicos organizados), enquanto
analisa criticamente e trabalha para “desorganizar” os projetos domi-
nantes, se dedica a promover uma “nova inteligéncia social”, capaz
de pensar a producéo, a ciéncia, a cultura, a sociedade na dptica da
classe subjugada a qual pertence. (SEMERARO, 2006, p. 19)
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Porém, muito mais que isso a formacdo do pedagogo pressupde
uma cultura que, a partir de discussdes curriculares, de gestdo e de
financiamento, orienta-se para a construcdo de uma sociedade voltada
para a dignificacdo do homem, o que implica articulagdo de saberes,
envolvimento com as lutas dos trabalhadores, combate a cisdo urbano e
rural, que tem conduzido os homens e mulheres do campo a ndo serem
objeto de compreensdo quando da defini¢do de politicas publicas para
suas realidades.

Nesse sentido, a formacéo da identidade do pedagogo pressupde
amplo debate sobre seu papel politico na transformacéo social, numa opgéao
de classe voltada para os menos favorecidos, buscando mediar conflitos,
no sentido de proporcionar a elevacdo politico-social e econdmica dos
trabalhadores.

Msc. Doriedson do Socorro Rodrigues
Vice-Coordenador do Campus Universitario do Tocantins/Cameta
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O ENNOEPe, em sua décima edicdo, serd sediado no municipio
de Cameta, como o terceiro municipio distante da Capital consecutivo a
promover o Encontro e o primeiro do interior paraense.

A diversidade sociocultural presente no espago escolar e a especifici-
dade educacional na sociedade contemporanea apontam a necessidade de
construcao e reconstrucdo do papel do Pedagogo. Neste sentido, buscamos
investigar as percepgdes adjacentes sobre o espaco de atuagdo do professor
pedagogico, seu campo de atuacdo em meio a diversidade educacional social
e cultural.

No final da década de 90, com a homologagdo da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN - Lei n® 9.394/96, nota-se que
a Educacgdo Baésica e Superior tém se reestruturado, situacdo esta que tem
repercutido sobre a formagao dos profissionais da Educacdo bem como o
Curso de Pedagogia que ¢ responsavel pela formacgao dos profissionais que
atuam na Educacdo Basica.

Quando procuramos pelo conjunto de caracteristicas e circunstancias
que distinguem uma pessoa OU uma coisa, gracas as quais é possivel
individualiza-la, segundo Houaiss (2001, p. 1565), estamos nos referindo a
identidade.

Em se tratando da busca da identidade do Pedagogo, o questionamento
que se faz é se 0 mesmo € professor, educador ou cientista, uma vez que,
na dindmica das praticas sociais, caracteriza-se por sua vasta amplitude,
compreendendo extensa variedade de processos, sejam eles no ambito da
educacgédo formal ou informal, intencional ou ndo intencional, na Educacéo
Quilombola, do Campo e da Cidade, dentre outras. Segundo Pimenta (2006),
“a educacao é dindmica, é pratica social historica, que se transforma pela
acao do relacionamento entre os homens”.

Portanto, estamos preocupados em re-significar a Pedagogia,
entendendo que esta tem como campo a pratica educacional e social, com
todas as suas contradi¢des, cabendo-lhe, a0 mesmo tempo, contribuir para
analisar e transformar essa pratica em meio a diversidade.

Roble Carlos Ten6rio Moraes
Fabiany Marcela Sousa dos Santos
Coordenacdo 10° ENNOEPe
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A FORMA-ACAO DA AUTONOMIA
DA JUVENTUDE CAMPONESA:
UM OLHAR SOBRE O MOVIMENTO DE
ORGANIZACAO COMUNITARIA - MOC

Ana Paula Araujo Lopes!

Resumo

Este trabalho trata-se de um estudo introdutorio acerca da forma-acéo da autonomia
da juventude camponesa, com um olhar sobre o Movimento de Organizacdo
Comunitaria — MOC, uma ONG, situada no Territdrio do Sisal, sediada em Feira
de Santana, possuindo extensdo na cidade de Serrinha, no Estado da Bahia. Os
estudos emergem da necessidade de analisar e compreender as a¢des educativas
voltadas para a formagdo da autonomia critica dos jovens do campo, desenvolvidas
pelo MOC, possuindo uma relevancia académica por se tratar de um estudo inédito
desenvolvido dentro da Universidade do Estado da Bahia, Campus XI, bem como
relevancia social, pois se faz necessario registrar e marcar os varios enfrentamentos
da sociedade civil, dentro do Territorio do Sisal.

Palavras-chave
Autonomia; MOC; Juventude Camponesa; Espaco Ndo Formal; Educacéo.

INTRODUCAO

O referido trabalho, intitulado de A Forma-agdo da autonomia da
juventude camponesa, direcionando um olhar acerca do trabalho pedagogico
desenvolvido pelo Movimento de Organizacdo Comunitaria — MOC trata-
se inicialmente de um projeto monografico em processo de pesquisa. O
cerne do problema apontado mais adiante, surge em meio a inquietacao de
compreender: como o0 MOC contribui para a forma-a¢do da autonomia
das e dos jovens situados e situadas nas areas camponesas? O MOC ¢
uma Organizacdo Ndo Governamental — ONG, situada no territorio do Sisal,
mais especificamente sediado na cidade de Feira de Santana, possui extensao
na cidade de Serrinha, constitui-se como 0 nosso locus de pesquisa.

! Estudante do Curso de Pedagogia da Universidade do Estado da Bahia — UNEB/
Campus XlI, Serrinha-BA, anapaulaa.lopes@hotmail.com.
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A Historia do Brasil é marcada por uma grande massa de excluséo, que
vem desde o0s tempos de escraviddo de Negros, tramitando com o passar do
tempo por indios e pobres, excluindo-os e colocando-o0s a margem do sistema
que se perpetua hoje, o capitalista. Desde quando se narra a Historia do Brasil,
isso por volta dos anos 1800, percebe-se que 0 mesmo enfrenta um cenério de
revoltas, resisténcia e transformacdes de cunho politico, cultural, econémico
e social. 1sso acontece no momento onde o Brasil torna-se colonia, depois
“escapa” das amarras de Portugal e logo apds torna-se Republica.

Historicamente o Terceiro Setor da sociedade civil, contribuiu para a
construcdo de uma concepcao mais ampla de educacgdo, que incorporasse a
articulacdo de processos educativos substanciais ocorridos fora do ambiente
escolar, que fossem capazes de sensibilizar os sujeitos do campo para o
desenvolvimento de capacidades e habilidades, bem como o desenvolvimento
mais buscado e discutido dentro de suas pautas, o qual denominamos de
desenvolvimento sustentavel.

Muitas das lutas narradas na historia do Brasil eram sentimentos de
insatisfacdo da sociedade civil organizada para com o ensino publico. O
Movimento Docente, Sindical, Estudantil, contribuiu para as discussdes
em torno da oferta de uma Escola Pablica, uma escola de qualidade que
pudesse formar politica e criticamente os filhos dos pobres, permitindo que
cada um destes pudesse assumir a sua condi¢do de cidadaos, pois como
menciona Gohn (2005, p. 16): “a condicdo de cidadania é construida por
meio do cotidiano nos processos de identidade politico cultural que as lutas
cotidianas geram”.

O que podemos perceber é que uma pequena parcela da sociedade
denominada de juventude camponesa foi contemplada ao longo das décadas
como um sujeito historicamente “invisivel” nos processos sociais do semiarido
baiano. Por muito tempo, subestimou-se a sua contribuicdo estratégica para
galgar a construcdo do desenvolvimento regional e, principalmente local
sustentavel. Felizmente, parece-nos que essa realidade doravante vem
tentando ser corrigida pelas agdes do terceiro setor da sociedade civil, pois,
as facgbes governamentais ndo deram conta ao longo do tempo de politicas
publicas suficientes que subsidiassem a formagao de tais sujeitos.

Diante disto, os estudos que realizaremos justificam-se mediante um
conjunto de inquietacbes que subdividem quatros eixos imprescindiveis.
Em primeira instancia, € mister considerar que a referente pesquisa possuli
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relevancia social, pois, esta parte da premissa de que é fundamental memorar
as contribuicbes e agOes desenvolvidas pela sociedade civil organizada
enquanto processo histérico e ideoldgico de um dos territdrios mais ricos como
o territorio do Sisal, e por compreendermos ainda, que existe pouquissimo
acervo e/ou escritos que validem os trabalhos pedagdgicos desenvolvidos
pelo MOC. Em segunda instancia, considerando que os jovens do campo,
inseridos/as no movimento social, organiza-se, junta-se aos pares, questiona,
problematiza, no entanto, poucos conhecem e/ou reconhecem a sua bandeira
de lutas dentro do territorio do Sisal.

Em terceira instancia, pelo fato de que o nosso Brasil é um pais
eminentemente agrario e boa parte das conquistas existentes em nossa
sociedade hoje é oriunda da organizacgdo dos diversos sujeitos do campo, que
em detrimento as instancia governamentais e insatisfeitos pela auséncia de
politicas publicas que respondessem a suas demandas, uniram-se, criaram
uma bandeira de luta e formaram juntos Sindicatos; Coletivos Municipais
e Regionais de Jovens; Pastorais Sociais, sem esquecer as Comunidades
Eclesiais de Base — CEBES, contribuindo com os demais movimentos como
o Feminista, o Negro, MST, o Movimento Estudantil, Docente, enfim, todos
esses segmentos, recebem influencias direta ou indiretamente do movimento
oriundo das localidades do campo.

E por fim, em quarta e ultima instancia, considerando que os espacos
ndo formais de ensino assumem atualmente um papel importantissimo na
formacdo e construcdo do ensino-aprendizagem, até por que a educacgdo nao
se constréi apenas nos ambientes escolares de ensino, e talvez nem seja o
melhor, assim como diz Branddo (1992) ao conceituar educacdo em uma
de suas obras é que desenvolvemos tal pesquisa. Sendo assim, tal pesquisa
possui, também, inegavel relevancia académica por entendermos que a
Universidade precisa quebrar as barreiras que dificultam o didlogo com a
comunidade externa, sobretudo, das areas camponesas.

Desta maneira, percebemos que um novo cenario da Educacao se
estrutura: o da educacdo ndo formal. Ela aborda processos educativos
fora das escolas, em processos organizativos da sociedade civil, ao redor
de acOes coletivas do chamado terceiro setor da sociedade, abrangendo
Movimentos Sociais, ONGs e outras entidades sem fins lucrativos, que
atuem na area social. A educacdo ocupa lugar central na acepcao coletiva
e organizada da cidadania, isto porque ela se constroi no processo de
luta que € por si préprio, um movimento educativo. Desta forma, o que

21

%
<
0 d
O
N
L
o)
O
<
e
e
-
=
o)
O




O
O
<
C
Z
O
>
L)
O
m
wn
O
Py
>
(0]

Anais do 10° ENNOEPe

objetivamos parte da premissa de analisar se a forma de atuacédo, bem como
se 0 desenvolvimento do papel pedagdgico do MOC contribui, de fato, para
a forma-acdo da autonomia e a busca pela garantia dos direitos dos e das
jovens do campo, bem como compreender como a juventude camponesa se
coloca diante da responsabilidade social na luta por um desenvolvimento
territorial sustentavel.

MATERIAL E METODOS

Esta pesquisa serd desenvolvida com jovens que se caracterizam
por participar ou ja terem participado das agdes pedagdgicas formativas
desenvolvidas pelo Movimento de Organizacdo Comunitaria — MOC.
O lécus onde a pesquisa serd desenvolvida constitui-se no espaco do
Departamento de Juventude, setor especifico do MOC, palco do processo
historico e identitario, considerando sua historia e seus feitos. O Movimento
de Organizacdo Comunitaria € uma ONG pioneira no semi-arido baiano que
foi criada em 1967 pela diocese de Feira de Santana com o apoio técnico de
outras entidades sociais, a exemplo da Federacdo de 6rgdo para Assisténcia
Social e Educacional (FASE), no entanto, a sua fundagédo enquanto entidade
autdbnoma deu-se em 1970.

No que se refere a sua atuacdo, esta abrange um recorte de 36 (trinta
e seis) municipios do Estado da Bahia, focando, porém, as atividades nos
municipios do Territério de Identidade do Sisal. Desde 0 comeco, o objetivo
do MOC sempre foi despertar as pessoas para 0s seus direitos, incentiva-
las a se organizar para que, deste modo, pudessem exercer sua cidadania,
fomentando discussdes em torno de politicas publicas e afirmativa como
eximo aspecto de empoderamento ndo so para a Juventude, mas também para
outros segmentos da sociedade, bem como outras demandas.

Mediante a natureza dos estudos que pretendemos desenvolver aqui,
a referida pesquisa esté estritamente intercalada aos processos educativos e,
Sua conjuntura surge numa perspectiva situacdo-problema eminentemente
ligada a sociedade, por este motivo, designamos a abordagem qualitativa
para ser a nossa baliza nestes estudos. No viés historico, s a partir dos anos
70 que a pesquisa qualitativa teve um considerdvel crescimento de interesse.
Baseada em métodos associados as ciéncias sociais, onde 0 pesquisador
procura reduzir os parametros de distancia entre a teoria e os dados, entre o
contexto e as acOes, onde a compreensdo dos fatos é permitida por meio de
dois instrumentos, os quais traduzem-se em descricao e interpretacao.
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Na pesquisa qualitativa, o viés social é visto como um mundo de
significados passivel de investigagdo, onde abarcam aspectos elementares
como a linguagem dos atores sociais e suas praticas e as matérias primas
dessa abordagem. A relevancia em fazer o uso da abordagem qualitativa
expressa-se pelas palavras do tedrico Teixeira (2000) compreendendo que tal
pesquisa “aponta a dindmica do real. Trata de coisas em si. A representacao e
a esséncia. Busca o concreto. Mostra as contradigdes. Quer conhecer as leis
dos movimentos. Reproduz a realidade partindo da atividade pratica objetiva
do homem. Visa a transformacao e a mudancga da realidade”.

Partindo desta perspectiva e da base conceitual apontada por Teixeira
(2000) é que optamos em seguir esta trajetdria, por considerar que a nossa
pesquisa é de cunho social, procuramos analisar detalhes minuciosos para
assim tecer inferéncias. A contraposicao e o dialogo dos elementos a serem
coletados com o referencial tedrico utilizado tornam-se um procedimento
imprescindivel que funcionard como o norte para o desenvolvimento deste
estudo. Para alcancar o que foi pleiteado, partimos de uma metodologia de
base qualitativa por compreender que este tipo de abordagem contempla uma
discussédo mais ampla e possibilita em contra partida uma maior visualizacéo
dos fenémenos.

Serdo utilizados enquanto técnicas para a coleta de dados: a historia de
vida dos sujeitos a serem pesquisados por meio da escrita de Memorial, Como
aponta Marconi e Lakatos (2003) “a experiéncia pessoal, idiossincratica é a
maneira particular pela qual o individuo reage aos fatos a cultura em que vive
(...) e as observacOes dessa experiéncia constitui também em novas fontes
de hipotese”. Sendo assim, a nossa expectativa € que 0s sujeitos discorram
acerca de suas andancas e experiéncias vivenciadas com o MOC e com 0
Movimento Social, consequentemente, a fim de encontrarmos uma resposta
ou uma hipétese que contemple o problema apresentado, que se queira
comprovar ou entdo descobrir novos fendmenos e as relagdes entre estes.

Definimos também a entrevista como técnica para o trabalho de
pesquisa, pois, segundo a concepcao de Oliveira (2007, p. 86) a Entrevista
semiestruturada e “(...) um excelente instrumento de pesquisa por permitir a
interacdo entre o pesquisador (a) e entrevistado (a) e a obtencao de descri¢des
detalhadas sobre o que se estd pesquisando. A entrevista semiestruturada sera
realizada com os jovens que participam das formacdes desenvolvidas pelo
MOC e os jovens que outrora ja participaram, bem como com 0s demais
segmentos (coordenadores que facilitam as formagdes) do MOC.
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O tipo de pesquisa a ser utilizado é o Estudo de caso etnografico,
pois este € um tipo de pesquisa das ciéncias sociais em que a investigacdo
considera o objeto como algo historico-social, e assim, segundo Barros
(1990) ao estudar o objeto deve-se levar em consideracdo 0s sujeitos e 0
pesquisador como seres participantes dos grupos sociais e da sociedade que
tem intencionalidade e que dao significados as agdes e construcdes.

O objeto de estudo esté inicialmente ligado as a¢bes dos sujeitos socialis,
e, portanto, tem de ser considerado neste aspecto. Dentro da abordagem
qualitativa de pesquisa o estudo de caso etnografico compreende que o
conhecimento é algo inacabado e que sempre vai permear por um processo
de construcéo e reconstrucdo, na medida em que 0s préprios sujeitos também
se constituem, sabendo que todo processo de reconstrucdo do conhecimento
supOe pesquisa.

Para Martucci (2007), a sociedade é vista como pessoas em acao
que agem conforme os sentidos que constroem a cerca de um conjunto de
objetos, onde estes objetos corresponderiam as criagdes sociais, a partir da
interpretacdo de cada sujeito social. E sabido que a experiéncia humana é
medida pelo grau de interpretacdo das realidades de cada um e de cada uma,
pois, quem fala, fala de um lugar particular, desta maneira, as realidades
seriam nada mais que o significado de nossas experiéncias.

Para André apud Martucci (1995), a etnografia ¢é a tentativa
de descricdo e caracterizagdo de uma determinada cultura, onde sua
preocupacao singular gira em torno do significado das a¢des e dos eventos
para os sujeitos por meio da interpretagéo, a qual ndo se caracteriza por ser
auténoma, mas sim coletiva.

Outro tipo de pesquisa que também serd utilizado sera a Pesquisa
Bibliografica, pois esta trata-se de uma das varias modalidades de estudo,
possibilitando uma melhor analise de documentos de rigor cientifico, tais
como livros, artigos cientificos, ensaios, periddicos, enciclopédias, dentre
outras fontes. Uma das modalidades mais utilizadas pelos estudiosos e
pesquisadores em geral, por apresentar como principal vantagem um estudo
detalhado e direto das fontes cientificas, sem precisar recorrer diretamente
aos fatos ou fendmenos da realidade empirica, até porque a maioria destes
aconteceu em um determinado espaco-tempo historico.
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RELATOS DE (IN) CONCLUSOES

Desta maneira, a nossa intencionalidade nesta pesquisa ndo é
tecer nenhum tipo de conclusdo, mas sim, fazer algumas consideracfes
momentaneas apropriadas, pois consideramos ainda que 0s sujeitos sociais
sdo seres inacabados por possuirem, conforme menciona Freire, raizes
historicas espago-temporais. Concluir algo remete-nos a idéia de término,
fim de uma ideologia ou de um silogismo, e o conhecimento do ponto de vista
fenomenoldgico, exige um sujeito cognoscivel, ou seja, que pode conhecer;
um objeto conhecido e uma verdade ndo absoluta, pois o conhecimento é
infindavel e depende de como se analisa determinados fendmenos, queremos
salientar ainda, para ndo perder de vista que a Fenomenologia torna-se a
corrente filosofica norteadora do nosso estudo introdutoério.

Assim, percebemos de antemao que as perspectivas de a¢des educativas
alavancadas pelo terceiro setor da sociedade, estdo para alem dos desafios e
limitacGes oferecidas por um sistema eminentemente excludente. O papel
pedagdgico do MOC desenvolvido em torno da juventude camponesa €
elemento crucial para compreendermos até onde dimensiona a capacidade dos
sujeitos do campo, organizados, indignados com as fac¢fes governamentais
e cansados de esperar por politicas publicas que respondam as demandas
existentes no campo.

Todavia, queremos deixar claro que 0 nosso objetivo ndo consiste
ou se restringe em designar se 0 MOC forma e/ou desenvolve ou ndo a
autonomia da juventude camponesa, queremos analisar e concomitante a
tal agdo compreender, sobretudo, como esse processo ocorre. Acreditamos
na relevancia dos estudos do ponto de vista académico e social, partindo
da premissa que o0 nosso Territério do Sisal enfrenta muitas estigmacdes e
mais especificamente os sujeitos do campo e por considerar a pesquisa como
inédita, desenvolvida dentro do Departamento de Educacgédo da Universidade
do Estado da Bahia, Campus XI.
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Resumo

Este artigo intitulado Educar para as relagdes étnico-raciais, visa refletir sobre a
educacdo quilombola em nosso pais e tem como finalidade demonstrar a importancia
da cultura negra para a formacéao do povo brasileiro, pois a partir da Lei 10.639/2003
que diz respeito aos contetdos sobre Histdria e Cultura Afro-Brasileira como
compreendendo o curriculo escolar comegou a emergir uma educacdo voltada para
as relacOes étnico-raciais. Nesta perspectiva, valorizar a cultura negra propiciando
uma educacdo de qualidade para os remanescentes de quilombolas, educando
através de suas memorias, praticas culturais, saberes, e outros é reconhecer, portanto,
a importancia dessa cultura na formacéo do povo brasileiro.
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INTRODUCAO

A pesquisa intitulada Educar para as relages étnico-raciais, busca
contextualizar historicamente a contribuicdo do negro na formacdo da
cultura brasileira, assim como os processos de excluséo e discriminagdes
que ainda se encontram presentes na questdo racial e educacional deste
povo. Como é possivel perceber, nos ultimos anos a questdo do negro tem
sido muito debatida e ndo podemos negar a africanidade presente na cultura
brasileira. Apesar de a escravid&o ter sido abolida no ano de 1888 a luta dos
negros para a inclusdo social continua, pois 0s mesmos ainda estdo sujeitos
a uma série de limitacdes e violéncias que sdo impostas pela sociedade
(DAVIS, 2000).

Quando se analisa a historia do negro ¢ facil identifica-lo na sua
condicdo de escravo, discriminado, estigmatizado, oprimido, excluido e
marginalizado, destituido do perfil de ser humano perfeito que a historia se
incumbiu de tragar, ao centrar-se na figura do homem branco como sendo
superior aos demais. Isso é evidenciado na questdo cultural, em que a cultura
do branco sempre foi privilegiada, sem deixar de mencionar o curriculo que
sempre esteve voltado para os anseios dessa classe (DAVIS, 2006).

Com isso, a luta dos negros para a sua insercdo social e valorizacao
comecgou provocar mudangas, mesmo que tardiamente, pois a Declaracéo
dos Direitos Humanos preveé os principios universais de igualdade, liberdade
e autonomia de todos, o que impulsionou o Brasil a desenvolver politicas
publicas, como a Lei 10.639/2003 voltada & valorizagdo da cultura negra
(GATINHO, 2008).

Ressalta-se que para a realizacdo da referida pesquisa busca-se
apoios tedricos- metodoldgicos em autores, como Vicente Salles, Andrio
Gatinho, B. Celeste Pinto, Abdias Nascimento, entre outros, ferramentas
essenciais que estdo embasando a referida pesquisa. Pois, analisar como
a educacao vem se configurando diante desse novo quadro, que enfatiza a
questdo da valorizacgdo da cultura negra, bem como a prética pedagdgica,
requer que se adotem novas perspectivas na educacgéo, que vislumbre uma
pedagogia multicultural, compreendendo que a diversidade existe, e que
precisa ser respeitada.

Este estudo apresenta uma abordagem de cunho qualitativo baseado no
estudo com caracteristicas etnograficas, discussdo bibliografica, configurando
assim, uma pesquisa exploratéria baseada em observacdes.
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Para contextualizar o trabalho, abordaremos a principio, um
breve histérico da entrada do negro no Pard, explicitando o processo de
escraviddo no qual os negros foram submetidos, assim como, suas formas de
resisténcias dentre as quais se destaca as fugas e a formacao de comunidades
quilombolas, onde muitos negros tentavam reconstituir lagos sociopoliticos
e culturais que os ligassem com sua patria mae, Africa. No segundo
momento, sera discutido a tematica, um retrato da educagdo quilombola no
Brasil, no qual ressaltaremos como se apresenta a educacao voltada para os
afrodescendente e as leis e diretrizes que amparam a valorizacdo do negro
e sua cultura no pais.

Pretende-se com esta pesquisa contribuir para que a cultura negra
quilombola, seja valorizada enquanto cultura nacional, pois esta faz parte
de nossa identidade e ndo pode ser mais excluida. Dessa forma, torna-se
necessario por fim a exclusdo e discriminagdo que os negros vém sofrendo
ao longo dos anos e assegurar 0s seus direitos enquanto cidadaos brasileiros.

BREVE HISTORICO DA ENTRADA DO NEGRO NO PARA

Desde o principio da colonizacdo no século XVI, o trabalho escravo foi
um dos eixos de organizacgdo e sustentacdo de nossa sociedade. Quando os
europeus chegaram para colonizar o Brasil, se depararam com uma sociedade
e uma cultura totalmente diferente da sua, a dos indigenas. A lingua, 0s
costumes, a nudez, a organizacao social lhes causou estranheza e espanto.
Por outro lado, os europeus causaram um choque nos indigenas, como relata
(MORAES, 1998, p.181).

E preciso considerar que o impacto que as sociedades originérias
da América sofreram com a chegada dos europeus também foi
bastante forte. Era dificil para eles compreender aqueles homens que
chegavam falando uma lingua estranha, com costumes diferentes,
vestidos dos pés & cabeca, com uma organizagao social desconhecida.

Com base nas argumentacdes de Moraes, percebe-se que a estranheza e
0 espanto sofridos pelos europeus, também foi sentida pelos indigenas. Pois,
0 homem branco lhes causava tanto impacto com trajes que lhes cobria dos
pés a cabeca, quanto a nudez dos indios causava ao homem europeu, sem
falar na forma de vida, organizacéo social e o trabalho voltado apenas para
satisfazer suas necessidades cotidianas (MORAES, 1998).
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Pode-se dizer que as primeiras relacdes entre europeus e indigenas foi
de aproximacéo, curiosidade e de uma relativa paz, que com o passar do
tempo se tornaria tensa e conflituosa. Os portugueses queriam conhecer e
dominar a natureza e para isso precisava que os indios Ihes ajudassem, ajuda
esta, que logo se transformou em um regime de escravidao.

Com a instalagdo da economia agucareira, 0s indios se tornaram
médo de obra escrava “o trabalho nas sociedades indigenas estava voltado
exclusivamente para o sustento da familia e da tribo, obtido nas matas e rios
abundantes em alimentos; o trabalho sistematico e obrigatorio era realidade
totalmente estranha a sua cultura” (MORAES, 1998, p.183).

Percebe-se, nas afirmacdes de Moraes, que os indios ndo eram
acostumados ao trabalho disciplinador e compulsério, as comunidades
indigenas trabalhavam para sua subsisténcia, dai a resisténcia a escravidao
0 que acabou ocasionando uma série de conflitos entre os indios e os
europeus. Além desses conflitos e guerras que dizimavam populagdes
indigenas, o homem branco trouxe consigo muitas doencas como a variola,
a gripe, o sarampo entre outras que diminuiram consideravelmente as
comunidades indigenas.

Nos anos de 1550-60 a base de sustentacédo do trabalho nos engenhos de
acucar era quase que exclusivamente indigena, escravos negros eram raros, a
mao de obra indigena era responsavel pelos lucros dos senhores de engenho.
No entanto, como os indios adoeciam com o trabalho pesado e era pouco
duradouro, entre 1560 e 1570 o trafico negreiro se intensificou e a entrada de
escravos negros no Brasil cresceu. Assim, 0 negro se tornava a mais nova mao
de obra escrava realizando varias atividades vinculadas a producgéo de acucar.
Dessa forma, os negros eram escravizados e trabalhavam em atividades
econdmicas, rurais e urbanas, suas vidas eram baseadas exclusivamente no
trabalho disciplinador e compulsério (SALLES, 1988).

Diante dessa situacdo de escravizagdo, o negro era obrigado ao trabalho
forcado, aos agoites e chicotadas de seus senhores, sem condi¢cdes minimas de
sobrevivéncia. Para Salles (1988), todos os castigos que eles sofriam faziam
com que estes buscassem as mais diversas formas de resisténcia a escravidao,
desde guerras, rebelifes, assassinatos, suicidios e fugas, estas principalmente.
Como os negros ndo queriam se submeter a condi¢do de escravos, muitos deles
lutavam contra a escraviddo e fugiam pelas matas, onde criavam seus nucleos
de resisténcia. A maior representacdo de resisténcia contra a escravidao foi o
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quilombo. Os quilombos eram sociedades formadas por escravos fugitivos que
objetivavam estabelecer aspectos politicos, econdmicos, sociais e culturais,
buscava principalmente reconstruir sua identidade, com a realizacao de suas
festas, rezas e cantorias e outras praticas (PINTO, 2006)

Quilombo é um movimento amplo e permanente que se caracteriza
pelas seguintes dimensfes: vivéncia dos povos africanos que
se recusavam a submissdo, & exploracdo, & violéncia do sistema
colonial e do escravismo; formas associativas que se criavam em
florestas de dificil acesso, com defesa e organizagao socioecondomica
politica propria; sustentagdo da continuidade africana através de
genuinos grupos de resisténcia politica e cultural (NASCIMENTO,
1980, p.32).

A fala de Nascimento explicita como era 0 modo de vida da populagdo
negra quilombola, nesses nucleos de resisténcia, pois, 0S negros sempre
buscavam reconstituir sua identidade, tradi¢Ges, valores, costumes, rituais,
dancas, formas organizativas de vivéncia familiar e social, lutavam sempre
pela liberdade e em seu cotidiano tentavam levar uma vida comum onde
estabelecia lagos com sua patria mae, Africa (PINTO, 2006).

Como os negros sempre foram perseguidos pelos brancos, os quilombos
representavam a possibilidade de libertacdo da condicdo desumana, da
negacdo a liberdade, do desrespeito e da vida escravista, a qual a populagédo
negra era submetida, diante dessa situagdo € que surgiram muitos nucleos de
resisténcia e combate a escravidéo.

Acescravizacao de negros ocorreu em todo Brasil e na Regido Tocantina,
nas mediacOes de Cametd, os quilombos surgiram a partir da fuga de negros
das senzalas de seus senhores. O quilombo do Mola um dos mais expressivos
da Regido Tocantina serviu de referencial para a formacgao de miniquilombos.
Assim, segundo Pinto, “estima-se que o quilombo do Mola ou do Itapocu
foi formado na segunda metade do século XVIII, constituidos por mais de
trezentos negros e sob a lideranca de uma mulher, denominada Maria Felipa
Aranha” (PINTO, 2007, p.31).

Os negros, quando se sentiam ameacados pela reescraviddo fugiam
para a floresta, mas ndo era s6 a escraviddo que os ameagava. Questdes
econdmicas e aumento populacional ocasionava a formacdo de novos
quilombos, muitos escravos acabavam por deixar lagos de parentesco para
constituir outras povoacdes. Vale ressaltar que os negros fugitivos sempre
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se fixavam em locais estratégicos onde era possivel estabelecer uma
economia. Nessas terras eles plantavam, pescavam, cagcavam e realizavam
transac¢des econdmicas. Por isso que os quilombos se situavam em locais de
dificil acesso como em florestas, matas, montanhas e igarapés, porém nao
se isolavam, pois o contato com marreteiros ou regatdes era fundamental
para a constitui¢do de suas praticas econdmicas, conforme afirma (PINTO,
2006, APUD GOMES, 1994).

[...] nas regides onde se formavam os redutos de negros fugidos
no Brasil, tal qual em outras partes da América, como Jamaica
e Suriname, a localizagdo geografica era um importante fator de
garantia de sobrevivéncia e autonomia. Tal importancia estava
relacionada a constituicdo da economia dos quilombos e & sua
protecdo contra 0s permanentes ataques das expedicdes repressoras.

Na Regido Tocantina as fugas se tornaram constantes, pois nessa
época aflorava os ideais de independéncia a Adesao do Para, na Provincia
do Gréo-Para segundo Salles(1988,p.208) “a fuga de escravos tornou-se
incontrolavel[...] os escravos almejavam sua libertacdo, simultanea a isso
ocorria 0 Movimento Cabano que reforgava ainda mais seus ideais, 0s negros
também juntaram-se aos revolucionarios cabano”.

Portanto, os remanescentes quilombolas defendem sua liberdade para a
preservacao de sua cultura diante das transformacg6es politicas, econémicas,
culturais e sociais para que esta ndo se perca ao longo do tempo, dai a
importancia de se valorizar a cultura negra quilombola, pois esta faz parte de
nossa identidade nacional.

UM RETRATO DA EDUCACAO QUILOMBOLA NO BRASIL

Historicamente a educacdo tem desempenhado um papel muito
importante na situacdo social, econémica e politica de nosso pais, assim
a escola, segundo Arantes, é compreendida como um “espa¢o nuclear de
transmissé@o do saber”, a qual se torna essencial estudar tal fendbmeno a partir
de varias dimensdes pedagogicas, dimensdes estas que precisam ultrapassar
0 modelo tradicional de ensino (que valoriza somente a cultura do branco)
considerando a diversidade étnica racial para que haja uma educacdo mais
democratica (ARANTES, 2005). Ao refletir sobre o modelo tradicional de
ensino nos deparamos com o conceito de dominagdo que permeia 0 processo
educacional. Quanto a esse conceito entende-se que a:
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[...] dominacdo - um poder de constru¢do da realidade que tende
a estabelecer uma ordem de construcdo da realidade, que tende a
estabelecer uma ordem da realidade, que tende a estabelecer uma
ordem gnosiologica: o sentido imediato do mundo” [...] é, em larga
medida, imposto. Os agentes sociais que se encontram em situacéo
de poder acabam por estender a sua forma de ver e ler o mundo para
0s demais agentes, fazendo com estes percebam como sendo seus
0s instrumentos de apropriacdo e traducdo da realidade dos grupos
dominantes.[...] Esta cultura dominante pressupde um trabalho de
legitimacdo da imposicdo de seus valores sobre as demais culturas
(BOURDIEU, 2000, p. 61, apud COELHO, 2006, p. 53).

Dessa forma, pode-se observar que o conceito de dominagéo explicitado
por Bourdieu perpassa pela questdo educacional, pois 0s que estao de fato no
poder acabam por transmitir como cultura a sua, através da leitura do seu
mundo. Isso é evidenciado na cultura dos negros que por muitos anos ndo
faziam parte da formacdo da cultura brasileira.

Nesse sentido, Davis discorre que “apesar da importancia da
contribuigdo africana para a sociedade, a elite brasileira sistematicamente
tentou ignorar a africanidade do Brasil” (Davis, 2000, p.24). A cultura
dominante dos brancos segregava a dos negros, reproduziam-se apenas 0S
valores da cultura dominante, na verdade a cultura brasileira voltava seus
olhos para os padrbes da cultura européia e exclui os valores dos afro-
brasileiros. Tal exclusdo também € percebida nos curriculos escolares, pois a
escola repassa 0s valores da cultura dominante e subjuga as demais culturas,
dando origem a um sistema injusto que institucionaliza o privilégio ao branco.
A luta dos afro-brasileiros pelos seus direitos perdurou num periodo de mais
de 100 anos, na Constituicdo de 1824 os escravos nem eram mencionados
como cidadaos brasileiros, estes eram considerados propriedade e tratados
como tal, somente no século XX é possivel perceber algumas mudancas em
relagdo ao povo negro (DAVIS, 2000).

Assim, segundo Parente, a partir da Declaragdo Mundial dos
Direitos Humanos (1948) documento que preconiza principios universais
de igualdade, liberdade e autonomia e com a Conferéncia Mundial dos
Direitos Humanos (1993) comegaram a aflorar no Brasil a implementagao
de politicas publicas antidiscriminatorias reafirmando e assegurando
os direitos humanos (PARENTE, 2005). Do mesmo modo as politicas
publicas de promocdo da igualdade racial fortalecem-se de acordo com
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as orientacBes e as recomendacdes do Plano de Acdo que foi aprovado
e ratificado por mais de 150 paises na Conferéncia Mundial contra o
Racismo, Discriminacdo Racial, Xenofobia e Intolerancia Correlata, e 0
Brasil reconheceu a urgéncia de resgatar os valores civilizatorios africanos
e as contribuigdes dos afrodescendentes ao processo de formacdo da
sociedade brasileira, especialmente no ambito da educacdo. Nesse sentido
a Lei 10.639/03 recomenda que o estudo da histéria da Africa e dos
africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e 0 negro na
formacdo da sociedade nacional, garantem a efetiva execucdo de praticas
educacionais que contemplem as necessidades especificas dos estudantes
afrodescendentes.

Nestas condigdes, pretendendo igualdade e respeito a todos, em 1997,
0 governo de Porto Alegre criou a Coordenacdo de Direitos Humanos e
Cidadania, que, em 2002, tornou-se Secretaria Municipal de Direitos Humanos
e Seguranca Urbana, objetivando lutar contra a violéncia, as discriminagdes e
as exclusdes, j& que dentro dessa secretaria existe uma proposta de educacdo
multicultural e de garantia dos direitos do povo negro.

A partir dessas mudancas, como enfatiza Gatinho, é publicada a Lei
Federal 10.639/2003 que institui no curriculo do ensino basico, o ensino de
Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana, valorizando o papel da Africa
na formacdo da humanidade e principalmente o povo afrodescente, visto
que estes durante muitos anos foram excluidos da formacao social da raca
humana. Anos depois essa lei foi reformulada tornando-se a Lei 11.645/2008
preconizando o ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e dos povos
indigenas em todas as disciplinas (GATINHO, 2008).

Assim, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relagdes Etnico Raciais em Educagio, torna-se um grande desafio para os
profissionais da educagdo, pois estes precisam adotar uma nova perspectiva
educacional em que sua pratica de ensino se configure em enfatizar questdes
referentes as identidades étnicas. No entanto, inserir questdes étnicas raciais
em ambito educacional ndo é tarefa tdo facil, pois introduzir conceitos e
nocbes de uma cultura que durante séculos esteve estigmatizada, cercada
de pertencimento racial e preconceitos que ainda se encontram presentes
na sociedade se torna complicado. Tudo isso, por que durante séculos
predominou o conceito do darwinismo racial em que o branco encontrava-se
no topo da escala evolutiva, como ressalta Banton
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Tal é a licdo da Historia. Ela mostra-nos que todas as civilizagbes
derivam da raca branca, e que nenhuma outra pode existir sem a
sua ajuda, e que uma sociedade so € grande e brilhante enquanto
preservar o sangue do grupo nobre que a criou, desde que esse grupo
também pertenca ao ramo mais ilustre da nossa espécie (BANTON,
1977, p.55 APUD COELHO, 2006, p.135).

Tal afirmacao evidencia que teoricos do Darwinismo racial introduziram
no mundo desde os tempos mais remotos a “superioridade” do homem branco
e sua cultura em relacdo a outras como a negra, a indigena, tracando uma
pedagogia narcisista querendo estabelecer uma hierarquia sobre as demais.
Tudo isso por que muitos estudiosos como os americanos utilizavam o conceito
de raca como componente definidor do futuro dos povos empregando-o para
designar e classificar os grupos humanos sociais na escala evolutiva, tal
conceito sendo usado erroneamente, pois Racga segundo (REX, 1983, APUD
COELHO, 2006, p.138) s6 existe uma, a humana, indistintamente. Nenhuma
se sobrepde a outra.

Dessa forma, abordar questdes étnicas raciais na escola para Oliveira
(2004, p.01)“significa mobilizar subjetividades, desconstruir nocdes e
concepcOes apreendidas durante os anos de formacdo inicial e enfrentar
preconceitos raciais muito além dos muros escolares [...] tensdes entre
igualdade e diferenca”. Nesse sentido;

Para que a escola consiga avancar na relacdo entre saberes escolares/
realidade social/diversidade étnico-cultural é preciso que os
educadores/as compreendam que o processo educacional também é
formado por dimensdes como a ética, as diferentes identidades, a
diversidade, a sexualidade, a cultura, as relagGes raciais, entre outros
(GOMES, 2001, p. 141 APUD SILVA, 2005, p. 97).

Diante do exposto, a escola precisa ir além de uma educacdo
discriminatéria que valorize somente a cultura de determinado povo. Amesma
deve modificar essa postura compreendendo e inserindo novas camadas no
processo educacional, permitindo a discussdo de novos saberes e praticas,
oportunizando a apreensdo de outras experiéncias, culturas, religides, saberes
entre outros. Nesse sentido, os educadores precisam estar capacitados para
lidar com a diversidade para que se possa dizer que existe uma educacao
democratica de fato.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

Ao longo do presente trabalho buscou-se demonstrar a importancia da
valorizacdo da cultura negra em todos os aspectos, pois ao refletir sobre a
questdo educacional do negro no Brasil é possivel percebé-lo, estigmatizado,
cercado de preconceitos, discriminacdes e pertencimento racial. Por isso,
muito ainda precisa ser feito para que se possa dizer que existe uma educacao
que valoriza a diversidade étnica racial.

Quando pensamos na historia do negro nos remetemos a figura de
escravo que sempre esteve marginalizado da vida social, sem direitos
civis, visto como propriedade, visto como um objeto de troca, essa ideia
foi historica e socialmente introduzida em nossas cabecas, e ndo podemos
mais nos acomodar, fecharmos os olhos diante de uma sociedade, que se diz
democratica, mas pratica a exclusdo quando relega a segundo plano a questdo
racial, poucos veem 0s negros como contribuidores da cultura brasileira e
responsaveis pelas artes, dancas, culinérias e outros (SALLES,1988).

Dessa forma, é imprescindivel pensar a escola como construtora de
identidades pensando em uma educagdo que ensine a cultura negra, que
proponha as criancas viverem na diferenca e na igualdade numa sociedade
antirracista. No entanto, sdo muitos os problemas que envolvem a questao
racial, e a disparidade educacional que existe entre brancos e negros, pois
a escola muitas vezes perpetua o racismo em suas classes com o0s livros
didaticos que privilegiam a cultura do branco. Embora possamos reconhecer
que algumas mudangas no processo educacional ja se fazem presente como a
promulgacdo da Lei 10.639/2003 que implementou nos curriculos escolares
da rede oficial de ensino a inclusdo do ensino de historia da cultura afro-
brasileira, objetivando valorizar a contribui¢cdo do povo negro na construgéo
da identidade de nosso pais, muito ainda precisa ser feito, pois a diferenca
precisa ser encarada como um patriménio comum da humanidade.

Enfim, considerar a Africanidade no Brasil ¢ contribuir com o povo
negro, tanto no que concerne a luta por uma educagdo mais inclusiva,
quanto na preservacao e reconhecimento de sua identidade cultural, como
fazendo parte de nossa identidade nacional. Assim perceber a diversidade na
educacdo, significa redimensionarmos a no¢do de conhecimento no sentido
de ensinar e aprender na diferenca assim sendo € necessario que a transmissao
da construcédo do saber seja compreendida a partir da percepc¢ao de que varios
homens que constituiram a nossa historia € 0 homem negro faz parte dessa
construcao (DAVIS, 2000).
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Resumo

Esta pesquisa tem por objetivo apresentar as praticas pedagogicas em espagos ndo
escolares, de uma ONG- denominada Centro Vida IV no Bairro da Mustardinha,
Recife, Pernambuco, que possui campanhas emergenciais e de solidariedade,
como no combate & fome, a violéncia, em busca dos direitos humanos. Através da
experiéncia de campo foi possibilitado a visdo sobre os modos, formas e processos
educacionais em suas praxis associativas que abrangem diferentes metodologias
educacionais; em respeito a diversidade politica, ético-cultural e socioeconémica
presente nas diversas sociedades. 1sso se fez mediante as agfes mobilizadoras que
a ONG desenvolve e sobre aplicagdo de questionarios com os gestores. A presenca
da ONG - Centro Vida na comunidade de Mustardinha tornou-se indispensavel e
indiscutivel, na busca da valorizacdo do ser humano no que diz respeito a vida, a
formagcé&o e ao desenvolvimento.
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INTRODUCAO

Escolhemos o Centro Vida IV em Mustardinha para conferir através de
visitas e observacdes sistematicas seus objetivos, planos e missdo, enquanto
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ambito educativo ndo formal em suas praxis. Optamos pela escolha da
pesquisa de carater quantitativa e qualitativa para tratar das especificidades,
bem como das complexidades do campo educacional, acreditando que isso
exige a complementaridade dos métodos para melhor chegar a compreender
0 meio, suas aspiragdes e ideologia (CAMBI, 1987). As perspectivas de fato
e valor estdo intimamente imbricadas, tanto por parte dos fatos e do sujeito-
objeto pesquisados, quanto pelos valores das préprias pesquisadoras que
deixam transparecer seus proprios interesses pelo objeto (PUTNAM, 1981).

Adentraremos propriamente na histéria do Centro Vida IV desde a
sua origem. O Centro Vida IV foi fundado em dezoito de setembro de dois
mil e sete (18/09/2007), o atual prédio era antes uma fabrica de langerie, foi
adquirido com a finalidade de implantar naquele bairro um pélo do projeto
da Instituicdo AlO, com o objetivo de prestar atendimento aos menores
locais e também as suas familias. O bairro possuia alto indice de violéncia
familiar, desemprego, baixas escolaridades e renda per capta inferior a %
do salario minimo.

A instituicdo AIO foi uma iniciativa do senhor José Alves que se
tornou o presidente e sua esposa a vice, na intencionalidade de criar uma
organizagdo ndo governamental que se tornasse um aio para conduzir
criangas e adolescentes no rumo da cidadania, devolvendo-lhes a dignidade
e 0 respeito. Essa € a instituicdo norteadora que se ampliou e dividiu-se em
outros polos localizados em comunidades carentes como: Mustardinha, Ilha
de Deus, Santo Amaro, Casa Amarela em Recife, Aguazinha, Ponte Preta
em Olinda e Cabo de Santo Agostinho. Possui parceria com a Compassion,
uma organizacdo internacional que financia os projetos da ONG, como a
implantacdo do Projeto em Defesa da Crianga e do Adolescente, em 2009,
que foi considerado modelo dadas suas a¢des. O alvo era ajudar as familias na
questdo da prevencao da violénciadoméstica. A Compassion forneceu também
recursos didaticos- pedagdgicos, treinamentos para capacitar os funcionarios
e os voluntarios dos pélos e forneceu cartilhas sobre o desenvolvimento
infanto-juvenil a partir de estagios e suas respectivas necessidades fisico-
psicossociais, juntamente com o CEDCA/PE (Centro de Defesa dos Direitos
da Crianca e do Adolescente em Pernambuco) que por sua vez, Cooperou com
material humano e pedagdgico.

A equipe que recebeu o treinamento passou a transmitir para a
comunidade o que aprenderam. Foi formada uma equipe multidisciplinar
que ofertou trabalhos voluntarios como: afericdo de pressdo (com parceria
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com o posto de salude da comunidade), tiragem de documentos, cortes de
cabelo, assisténcia juridica com apoio do juiz da VVara em Defesa da Crianca
e do Adolescente e do Conselho Tutelar, acompanhamento psicossocial, com
apoio do CRAS (Centro de Referéncia de Assisténcia Social) e ainda ofertou
a inclusdo digital para os pais, além das oficinas tematicas.

A proposta pedagdgica visava oferecer aos menores uma op¢ao para o
seu desenvolvimento, no horario em que ndo estivessem na escola, haja vista
gue a ONG ndo pretende cumprir com o papel da escola, mas complementar
a sua acéo.

Cunha analisando Condorcet, diz que para este Ultimo a educacao é
um dominio a parte da politica e da economia, pois a educacdo ¢ um dos
capitulos da politica, é a arte de educar crianca estreitamente vinculada a arte
de governar os homens e que é dever do Estado assumir o compromisso com
a educacdo infantil, ndo a deixando apenas a cargo dos seus responsaveis
(CUNHA, 1991).

Entretanto o Estado em suas limitagdes de Estado minimo, s6 tem o
minimo a oferecer. Entram em cena as ONGs, como representacéo organizada
da sociedade civil que:

(...) tém sido os centros populares de educagdo, promocéo e aces-
soria... Quanto aos critérios de funcionalidade, as ONGs brasileiras
tém se caracterizado como entidades de assessoria, apoio, promo-
¢ao, educacdo e defesa de direitos humanos e ambientalistas, com o
objetivo de transformar aspectos negativos da realidade social, ma-
nifestados por meio de movimentos sociais e/ou das comunidades
(Scherer-Warren, 1993, p.163).

O Centro Vida IV é uma entidade de matrizes ideologicas neomarxista,
cujo papel é o de educadora popular, de formacéo de consciéncia de classes
e de executora de programas que garantam possiveis solu¢des. E o locus
para reivindicar especificidades e conscientizagdo sobre caréncias e direitos.
Ao mesmo tempo, sua matriz ideoldgica se aproxima do assistencialismo
desenvolvimentista porque articula assisténcia junto a concepcdo de
desenvolvimento, crendo que as condi¢bes de vida dos povos do Terceiro
Mundo podem ser amenizadas por meio da educacdo, do efeito demonstracao
e da introducdo de tecnologias apropriadas. Nesta concepcdo, captam
parcerias com empresas privadas (Scherer-Warren, p.166, 1993).
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Oferece aos pais oficina tematicas e acesso digital. Nas oficinas
temaéticas, a pedagoga e coordenadora do Centro Vida IV Hulda Miranda,
juntamente com a assistente social Betania Medeiros, ministram palestras
para 0s pais uma vez na semana a noite, sobre responsabilidade, autocontrole
e disciplina. O objetivo é conscientizar as familias sobre a importancia
de promover o bem estar das criancas e adolescentes, reconhecendo suas
necessidades de acordo com as fases do desenvolvimento, exercendo o
autodominio (os pais) para nao recorrer a violéncia, pois o lar deve ser o
primeiro lugar que deve oferecer-lhes protecao.

Entre as estratégias de acdo do Centro Vida IV, esta a necessidade de
fazer um trabalho de forma integral, visando o pleno desenvolvimento, ja
que este objetivo de formacgdo promovido pela areté (virtude, moral) que
concebe 0 homem em sua integralidade ndo € alcancada pela escola que da
muita énfase a formagdo cognitiva e menos atencdo aos demais aspectos
da formagdo humana. O Centro Vida abrange o desenvolvimento fisico,
cognitivo, socio emocional e espiritual, através das propostas pedagogicas
que defende.

A areté é de fundamento espiritual, deve levar o sujeito a alcangar a
virtude e a exceléncia do objetivo para o qual foi criado, embora estivesse
vinculado ao ideal de perfeicdo, que segundo Platdo poucos a alcancam.
Para ele e os sofistas a areté é concebida de forma diferente, mas ambos
concordavam que todo ser humano possui a capacidade natural para ela, que
estd intrinsecamente ligada a fatores externos que contribuem para a sua
formagao, vinculada desde os seus primordios a idéia educativa. Os filosofos
gregos davam importancia ao desenvolvimento de construcdo de consciéncia,
permitindo o homem ser ‘constituido de modo correto e sem falha, nas
mAos, nos pés e no espirito’ (Aranha, p.50, 1996). Essa concepcao valoriza a
formacdo integral do ser humano, perpassada pelo ideal de cidadania.

Apropostapedagogicado centro VidalV, visaalcangar desenvolvimento
em quatro &reas que abordaremos cada uma separadamente; a comecar pela
area fisica. A area fisica objetiva desenvolver a vida saudavel para assegurar
vigor ao corpo através da compreensdo correta do seu funcionamento,
diminuir a incidéncia de doencas e de deficiéncias nutritivas e fisicas que
possam ser evitadas a partir de boas escolhas. “(...) As faculdades espirituais,
mentais e fisicas sofrem sob a influéncia de uma alimentacao nao saudavel. A
consciéncia fica entorpecida, e diminui de suscetibilidade as boas impressdes”
(WHITER, 2004, p.384 e 385).
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Comecaremos discorrendo sobre o que corresponde ao comportamento
das criangas menores. Estas tém o interesse pelo mundo externo despertada,
gosta da repeticdo de atividades que acha interessante e esta pronta para
explorar e investigar o meio. O Centro Vida IV dispde de uma brinquedoteca
onde o ludico est4 sempre presente e ainda pode desenvolver a imaginacéo
das criancas através da contacdo de historias, estdo por assim dizer na fase
sensdrio-motora, que é mixada pela fantasia e a imaginacédo do pré-operatorio
na qual a linguagem torna-se importante. Para Wallon “a afetividade e
a inteligéncia se alternam sucessivamente ao longo do processo, sendo
cada estagio caracterizado por uma dessas funcdes”. Ele ressalta ainda a
importancia do meio na construgdo da aprendizagem:

(...) o funcionamento dos 6rgéos dos sentidos, orientado para 0 mun-
do humano, tal como o vé, ouvimos, cheiramos, saboreamos, esco-
Ihemos o que serve e 0 que nao serve o que é bom ou ruim, é cultural
e depende de aprendizagem do meio (Wallon. s/d, p.81)

O grupo dos CPV - Crescendo para Vencer (06 -10 anos) esta na fase
do personalismo que Wallon fala sobre a construcéo do ‘eu’, a crianga passa
a ser mais dona de si mesma, dos seus gestos, das suas agdes. O personalismo
se afigura como o ajustamento dos gestos as intengdes, proporcionando
maior capacidade para 0 movimento ou inibi¢do dele quando assim o desejar
(Wallon, s/d).

O Centro Vida, pensando adequar alguma atividade que garantisse
o melhor desenvolvimento dessa fase, criou a orquestra infantil, além de
oficinas de expressao corporal. O pensamento da crianga nessa fase vai se
aproximando cada vez mais ao do adulto, é o periodo em que poderiamos
chamar de apice das funcdes cognitivas, propicia a intervencdo do meio
social, com alto grau de memorizagdo, com predominio da afetividade sobre
a inteligéncia. Vigotsky defende a dialeticidade entre o sujeito e o meio, cada
um “fluindo sobre o outro” (Rego, 1998).

Atende ainda ao grupo de menores denominados MQV- Mais que
Vencedores, que corresponde a faixa etaria entre 11-15 anos de idade, na
busca de oferecer uma alternativa aos menores que se encontram em situagéo
de risco, uma vez que ha um indice de violéncia, drogas e alcoolismo nas
familias que compde o bairro.

Para atender a area cognitiva, as criancas do Centro Vida recebem
aulas de reforgo escolar para ajuda-las no dia a dia, com énfase para a leitura.

43

%
<
0 d
O
N
L
o)
O
<
e
e
-
=
o)
O




O
O
<
C
Z
O
>
L)
O
m
wn
O
Py
>
(0]

Anais do 10° ENNOEPe

O centro dispGe de uma sala de video, uma brinquedoteca, consultério
Odontolégico (em andamento), sala de atendimento psicossocial, laboratorio
de informatica, além de cozinha e refeitorio com capacidade para cinglienta
criangcas, um patio amplo e area de lazer. Tudo para garantir o melhor
atendimento para as criangas nas quatro areas que se propde a desenvolver:
Fisica, cognitiva, sécio-afetiva e espiritual. Pretendem ainda adaptar uma
sala de acustica, onde serdo ministradas as aulas de musica, para garantir
melhor os ensaios que culminam em convites para apresentagdes como na
que presenciamos no periodo Natalino no Shopping Recife, na Faculdade
Nova Roma, na Praca do ABC em Mustardinha, no Templo Central da Igreja
Assembléia de Deus em Santo Amaro e por fim no dia vinte e cinco de
dezembro no quartel do Derby em Recife.

A ONG ¢é fruto da parceria com as Igrejas Assembléia de Deus,
por isso da valor a dimensdo espiritual. Comenius, educador e pastor
protestante defendeu a educacdo universal e também a formacdo universal
do ser, atingido pelo ideal da Pansofia que se caracterizava por inventario
metddico dos conhecimentos universais, compostos de saber geral e integral
que deve comecar desde o ensino elementar até os graus mais avangados,
com despertamento da analise critica que lhe permita ser ator e ndo mero
expectador. Ele atribui ao desenvolvimento a possibilidade maior de conhecer
e amar a Deus, e a negacéo disto uma injaria ao préximo e a Deus:

(...) Mas também ao proprio Deus que quer ser conhecido, amado e
louvado por todos por todos aqueles em que imprimiu a sua imagem.
E isso sera feito com tanto mais fervor, quanto mais acesa estiver a
luz do conhecimento, ou seja, amamos tanto mais quanto mais co-
nhecemos (Comenius, s/d).

Ovinculo entre a ONG e as igrejas proporcionou a mobilizacdo de todos
0s membros para que tomassem parte também dos projetos pedagdgicos. O
Governo do Estado de Pernambuco langou a campanha “Todos com a nota”,
objetivando incentivar os cidaddos a pedirem as notas fiscais dos produtos,
onde era destinado 13% do ICMS aos cofres publicos. A campanha além
de coibir a sonegacdo de impostos, conferia a qualquer instituicdo que mais
arrecadasse as notas fiscais uma doagao em dinheiro tendo que ser apresentado
um projeto em como seria utilizada a doacdo. As Igrejas mobilizaram-se,
abragaram a campanha junto com o projeto e ganharam em primeiro lugar. O
valor doado possibilitou a ampliacéo das a¢des no bairro e o projeto tornou-se
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um modelo internacional. A concepcao espiritual que a ONG tem de homem
baseia-se na Biblia: ”E criou Deus 0 homem a sua imagem”.

Em entrevista a coordenadora disse-nos que a procura por uma vaga
€ muito grande, mas o projeto tem capacidade para apenas trezentos e
cinguenta criangas divididas entre o turno da manha e da tarde. Os pais véem
na Instituicdo uma garantia de futuro para os seus filhos e de formacao de
valores com as ac¢Oes pedagogicas que os tornara melhores cidadéaos.

Segundo os relatos, o indice de mau comportamento dos menores e ha
uma ligacéo direta entre a ONG e as escolas do bairro, que estabeleceram uma
ponte. Houve uma melhoria na conduta dessas criangas e adolescentes, onde
0 mau comportamento desencadeava a violéncia familiar. Em depoimento
sobre 0 menor NKFL de 07 anos, os seus pais falam: “Ninguém aguentava,
depois que ele passou a freqiientar o projeto até a fisionomia mudou”. Sobre
RJS de 08 anos: “Ele até parece outra pessoa”. Uma avd em depoimento
contou-nos: “Meu neto era horrivel, s6 vivia na rua, agora ele ndo fica mais
na rua e aprendeu a ler, isso foi a maior alegria pra ele e pra mim”.

Kant acreditava na transformacéo provocada pela educagdo quando
afirma que “O homem nao ¢ mais do que aquilo que a educacdo faz dele”. A
educacdo requer o exercicio da razdo por meio da disciplina, que ensina a agir
pelos principios do dever e da corre¢éo, tendo como pressuposto: “Conhecer
para libertar-se e libertar-se para conhecer”, potencializando a direcao do seu
olhar para o mundo, permitindo-se mudar e mudar junto com ele.

O trabalho da Instituicdo com os pais é feito através de visitacdo
domiciliar todas as sextas,onde a assistente social Betania e a coordenadora
Hulda vao ofertar apoio, conversa e orientacdo, entregando também cestas
bésicas de frutas e verduras, pois a Instituicdo tem parceria com a CEAGEPE
(Centro de Abastecimento Alimentar de Pernambuco. CEASA).

A Concepcéo social do Centro Vida toma por base alguns dos ensinos
de Durkhein e Weber. Ambos contribuiram no séc. XX para a educacgdo sdo
considerados os pais da Sociologia e trazem um olhar analitico e classico,
objetivando alcancar respostas para 0s problemas sociais gerados. Em seu
conceito, Durkehein fala da amplitude usual da palavra educacéo e fala da
influéncia do homem sobre o homem, sobretudo os de geragdes diferentes
e da propria natureza para a formac&o do ser social. Ja Weber (1964-1920)
ndo faz referéncia direta a educacdo, contudo, nas entrelinhas percebe-se
seu pensamento socioldgico sobre a educagdo. “Grupos de status e tipos de

45

%
<
0 d
O
N
L
o)
O
<
e
e
-
=
o)
O




O
O
<
C
Z
O
>
L)
O
m
wn
O
Py
>
(0]

Anais do 10° ENNOEPe

autoridade s@o nocdes basicas para entender em Weber a idéia de educacao.
Ele vé a sociedade do ponto de vista do conflito, como uma grande arena,
com diferentes grupos de status com seus diferentes estilos de vida. Defendeu
a educacdo para todos, pois na sociedade hierarquizada é dada énfase ao
mérito pessoal e a realizacdo racional. Oferecer acGes educativas efetivas
pode viabilizar caminhos que permita aos sujeitos adquirir as habilidades
necessarias a sociedade moderna, além de gerar a concretude do direito pela
educacéo para todos, nos moldes da cidadania e da democracia.

No dia 02 de Dezembro foi promovida uma Feira Cultural dos Icones
de Pernambuco. As criancas apresentaram seminarios mostrando a vida e a
obra de personagens como Joaquim Nabuco, Josué de Castro, Luiz Inacio
Lula da Silva e Gilberto Freire. A ONG toma por base na concepgéo de ser
humano, o Pedagogo Paulo Freire, em especial a sua obra “Pedagogia da
Autonomia”, saberes necessario a pratica educativa, cuja tematica central é a
autonomia do educando. Freire critica as injusticas a que séo submetidos “os
esfarrapados do mundo” (Freire, 1996, p. 14).

A unido entre teoria e pratica se conjuga nos esfor¢os de todos: A
Instituicdo, as familias, a comunidade, entre outros, num processo dialético
de trocas de interesses muatuos. O Centro Vida se propfe a estabelecer e
fortalecer os lagos familiares que considera o centro do desenvolvimento
da sociedade. A coordenadora Hulda Miranda ressaltou: “A base do nosso
trabalho € a questédo afetiva”.

METODOLOGIA

Objetivando o desenvolvimento de praticas pedagogicas em espacos
ndo escolares, optamos pela abordagem qualitativa como complementares
paracompreender acomplexidade daagdo pedagdgicadadaas suas aspiracoes.
Os dados do estudo etnografico consistem em parte de observagdes, anotacao
de conversas com os participantes do meio e interpretaces iniciais dos
eventos. Esses dados serdo aqui utilizados na tentativa de construir um
quadro detalhado da ONG e concluir como o0s valores ou a auséncia desses
influenciam em um ou mais aspectos do desenvolvimento de criangas e
adolescentes (SHAFFER, 2005, p. 16).

Para isso utilizamos o questionario semi-estruturado que de acordo
com Minayo combina perguntas fechadas e abertas, em que o entrevistado
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tem a possibilidade de discorrer sobre o tema, mas ndo precisa se prender a
pergunta formulada. O questionario foi realizado em onze de Novembro de
dois mil e dez.

Nosso campo de pesquisa cumprindo as exigéncias da disciplina de
Pesquisa e Praticas Pedagogicas em espacos ndo escolares desenvolveu-
se em uma ONG, por nome Centro de Desenvolvimento Integral Vida 1V,
localizada & Rua Joana Francesa de Azevedo, 79 E- Mustardinha, Recife/PE.
O Centro Vida, como é chamado, é um dos nucleos de um grande projeto
da Instituicdo AIO, Termo grego que significa guia, fazendo referéncia ao
escravo pedagogo que conduzia o filho do amo para o pedétribas (professor
de educacdo fisica) e para o professor de citara na Grécia Antiga (Aranha,
p.52, 1996).

CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados da pesquisa de campo foram comparados com os dados
apresentados pela pesquisa etnografica através das observagdes e anotagdes
confrontadas com alguns documentos da ONG, que comprovaram a existéncia
das préaticas pedagdgicas e das a¢des sociais realizadas no Centro Vida IV, no
bairro da Mustardinha. Tivemos acesso a parte documental dos projetos, que
nos mostraram a comprovacao dos dados ali postos com a realidade.

O objetivo da pesquisa que tinha por fim fazer a andlise critica
interpretativa da realidade. Buscou a equiparacdo, 0 maximo que pode,
entre o que se dizia e 0 que se fazia na ONG. Acompanhamos algumas das
suas atividades e pareceu-nos verdade o que se punha nos documento como
objetivo e missao, bem como as suas realizagdes.

Foi muito importante vivenciar essa experiéncia tdo necessaria para
nossa formagdo docente, uma vez que nos possibilitou refletir sobre a
formacdo integral do ser humano, para superagdo do individualismo, da
competitividade e do egocentrismo exacerbados na sociedade moderna,
norteada pelas bases do sistema capitalista. A formagdo integral torna-se
primordial para a construgéo da cidadania e para que o ser humano se torne
mais humano ainda em sua esséncia.

O Centro Vida cumpre alguns papéis que sao atributos de outros, como
por exemplo, o direito da cidadania, que é dever do Estado como representante
politico do povo; a lacuna deixada pelas familias, responsaveis por dar a
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educacdo domeéstica e o ensino dos valores e ainda o papel da escola no que
diz respeito a formacao integral para a vida em sociedade.

Contudo a presenca da ONG - Centro Vida na comunidade de
Mustardinha tornou-se indispensavel e indiscutivel, na busca da valorizacao
do ser humano no que diz respeito a vida, a formac&o e ao desenvolvimento,
sem medir esforgos em busca do seu objetivo que sdo bem, claros e comuns
aos interesses de todos.
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SEXISMO: A PARTIR DAS CONCEPCOES
DE GENERO E CURRICULO

Danilli Sabrina Ribeiro Gongalves?

Resumo

O estudo desenvolvido neste trabalho tem como meta desencadear a discussdo sobre
0 assunto sexismo, mediante os padrdes pré-estabelecidos pela sociedade, no que
cabe a diferenca de género em que norteia a discriminacéo e preconceito no ambiente
escolar de ensino. A este proposito, leva-se em consideragdo o curriculo escolar a
serem aplicados de maneira significativa sobre a diversidade cultural do individuo,
levando para uma prética de conhecimento e conscientizagdo da distingéo de género,
principalmente em relacdo aos homossexuais que integram o terceiro género.

Palavras-chave
Sexismo; Curriculo; Género.

I. INTRODUGCAO

Entende-se como sexismo o preconceito discriminatorio pela diviséo
de género sexual, que dar-se pela acdo, costumes, modo de agir e pensar.
Nesse sentido, decorre de uma pratica existente na sociedade, que surge
antes mesmo da crianga nascer, quando os pais tém preferéncia pelo o sexo e
tradicionalmente pela escolha das cores azul e rosa.

No que cabe, a relacdo de género na escola, faz-se presente quando
meninos ndo se envolvem com as meninas nas atividades disciplinares
desenvolvidas, quando o docente pré-estabelece fungdes diferenciadas pela
sua capacidade ou incapacidade. Atitudes como essa, geram a problematica
da exclusdo. Embora o curriculo escolar eleve a importancia da diversidade
cultural social, que deve ser trabalhada de maneira que atenda a necessidade
de todos de forma inclusiva.

Ao retornar a origem das distingdes de género, depara-se, de como
a viabilidade dos tempos atras a mulher era considerada como um sexo

! Aluna do 5° semestre da Licenciatura em Pedagogia, Universidade Estadual do Vale
do Acarall — UVA/Seccdo Para. E-mail: nillirg@hotmail.com.
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fréagil e inferior ao homem, sendo reduzida aos trabalhos domésticos, como,
cozinhar; lavar; passar; e ter o maior numero de filho possivel, enquanto ao
homem cabia trabalhar para manter o sustento de sua familia. Neste sentido,
é notorio o quanto a mulher era, e ainda hoje em alguns casos, é submissa
e economicamente ao homem e também emocionalmente tornando-se
totalmente dependente dele.

Logo, além dos géneros masculinos e femininos diante do sexismo,
apresenta-se o terceiro género classificado de homossexuais e Iésbicas, que
na maioria das vezes, sdo discriminados perante a sociedade principalmente
na escola. Muitos jovens que se encontram nesta situacéo, sao excluidos da
sociedade e do contexto escolar, contribuindo e ocasionando para a evaséo,
violéncia e o fracasso escolar.

Por isso que este estudo se direcionou a investigar no ambiente escolar
de uma escola estadual de Belém as relagdes desenvolvidas nestas questdes
de género, sexismo, homossexualismo e o curriculo escolar.

1. SEXISMO E AS DISTINCOES DE GENERO

111 SEXISMO EM RELACAO AOS GENEROS MASCULINO E
FEMININO

Tradicionalmente as familias separam atividades, comportamentos,
costumes e etc. entre homens e mulheres. Iniciando uma construcéo fronteirica
entre pré-conceitos, conceitos, preconceitos. Dentre essa construcao pode-se
identificar o sexismo. Uma concep¢ao que exprime valores morais familiares
tradicionais. Isto se apresenta em forma de discriminagéo e preconceito nas
relacGes familiares e escolares, principalmente entre as questfes identitarias
de géneros.

A este proposito, vale dizer que o sexismo reflete diretamente, quanto o
papel social da mulher perante a sociedade, com as atribui¢des condicionadas
a ela, no que cabe os cuidados da familia, por meio das fungdes exercidas,
no que condiz o trabalho dentro de casa por ser considerada fragil. Porém,
cabia ao homem, a garantir o sustento da familia, pela sua forca em relacéo
ao “trabalho pesado”. E assim, fica bem explicito a distingdo das fung¢des que
cabe a cada um. Segundo, (DONATELI, 2004, P.44)

Entre a segunda metade do século XIX e segunda metade do século
XX, a mulher, como quem espera 0 amadurecimento de seu papel,
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repetiu os ritos e deveres como desejavam os homens. Assumiu a casa,
a educac@o dos filhos e se portou como uma serva para o marido.

O sexo feminino tinha dificuldades de acesso ao ensino elementar, a
situacdo era mais dramatica na educagdo superior, que era eminentemente
masculina. No entanto, vale ressaltar, que atualmente a mulher vem ganhando
espaco cada vez maior no mercado de trabalho e principalmente em relacéo
ao contexto social, pois a mesma a cada dia igualasse as funcdes exercidas
pelos homens.

Com efeito, as relagdes entre os dois géneros se configuram pelos
constantes conflitos em torno das praticas desenvolvidas e as diferengas que
permeiam aqueles em mudancas progressistas no papel social. Entretanto
o curriculo escolar constitui-se pelas atividades desenvolvidas na escola,
por meio dos conteudos disciplinares, neste caso leva-se em consideracdo a
realidade cultural dos alunos e da escola.

Essa visdo de curriculo se baseia na visdo pés-critica das teorias sobre
0 mesmo, que vem discutir e/ou reforcar essas atitudes no &mbito escolar, no
que se refere, (GOMES, 2008, p.14):

O sistema escolar, assim como a nossa sociedade, vai avancando
para esse ideal democratico de justica e igualdade, de garantia dos
direitos sociais, culturais, humanos por todos. Mas ainda ha inda-
gagdes que exigem respostas e propostas mais firmes para superar

tratos desiguais, logicas e culturas excludentes.

Aeste propésito, faz-se também presente no contexto escolar o curriculo
tradicional, pautado, nas concepcdes burocraticas de poder exercidas sobre 0
sistema educacional. No entanto, acredita-se que esses dois tipos de curriculo
se convergem na institui¢éo escolar.

Nesse sentido, as propostas de curriculo na atualidade vém a cerca
da diversidade cultural que é constituida a partir das vivéncias no meio
social, sendo que leva-se em consideracao as relacfes de géneros, 0 mesmo
proporciona na teoria a pratica de interagdo continua sem distingdo de sexo,
na concepc¢éo educacional.

A esse respeito (GOMES, 2008, p.18) aponta que:
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Os curriculos e praticas escolares que incorporam essa visao de edu-
cagdo tendem a ficar mais proximos do trato positivo da diversidade
humana, cultural e social, pois a experiéncia da diversidade faz parte

dos processos de socializagdo, de humanizacao e desumanizagéo.

Porém, vale destacar que a partir das relacdes de diferentes costumes,
valores e conhecimentos, por parte da distingdo de identidade dos géneros
masculinos e femininos, pode-se advim discriminadamente a rejeicdo em
relacdo as concepc0es ideoldgicas de cada individuo.

Pois, os esteredtipos convencionais seguem os padrbes impostos pela
sociedade, de modo espontaneo, que afeta diretamente na construcdo de
personalidade criadas, através, das caracteristicas em que se deve adotar de
maneira diferenciada em relacao aos géneros em questéo.

1.2 A IMPORTANCIA DO CURRICULO SOBRE O TERCEIRO
GENERO

Partindo das concepcBes de género masculino e feminino, que
se trabalha a importancia em torno do terceiro género (homossexuais),
mediante os estudos relacionados com a cultura social, que esta entrelacada
aos esteredtipos impostos pela sociedade. Sobretudo de como, dar-se o
envolvimento desses géneros no &mbito escolar.

Por esse motivo eis a importancia do curriculo, haja vista que este €
fruto social e influenciador na formagdo dos sujeitos. A nao discussao das
questbes de géneros, principalmente do terceiro género, proporcionara o
crescimento da ignorancia e até mesmo da violéncia em relacéo aos individuos
que optarem pelo género ja citado.

Infelizmente é fato de que em algumas escolas ndo se é discutido esse
tipo de assunto talvez por constrangimento do professor ao ter que abordar
esse tema sobre o terceiro género, 0 homossexualismo. Em relacdo a aceitacao
e respeito: Shinyashiki (1992, p.102) comenta que:

Esta na hora de todos nds aceitarmos as caracteristicas proprias de
cada individuo, ndo querendo enquadré-lo em padrbes pré- deter-
minados pela sociedade, ndo s6 no caso dos homossexuais, mas em
outros grupos marginalizados, como 0s obesos e tantos outros.
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E relevante que seja discutida essa tematica sobre o sexismo, junto
com os professores para que se tenha firmeza, tranqiiilidade e seguranga ao
ministrar esse assunto, para que todos possam a vir compreender que se deve
ter respeito com o proximo e ter consciéncia de pertencerem a mesma especie
numa vivéncia de mundo diferente com valores diversos, onde se aprende a
conviver com as diferencas e usa-las a nosso favor.

Aimportanciado curriculo nesse sentido é de proporcionar ao educando
e ao educador condigdes e oportunidades para discutirem e refletirem sobre
essas transformacdes que vem ocorrendo em nossa sociedade e que também
nos influenciard para aquisi¢ao desse conhecimento, numa tentativa de ajustar
a realidade aos alunos.

Diante de tais necessidades e de novos desafios, s6 sera possivel essas
modificacdes a medida que o curriculo tornar-se-a flexivel para a mudanca
no processo de ensino, chegando-se a um resultado significativo e os
objetivos pretendidos alcangados, objetivos esse como: diminuicéo sobre as
discriminacdes, violéncias, preconceitos e resisténcia em relagdo ao sexismo.

Apesar de tanta modernidade, a forma de como a sociedade lida com
essas diferengas sexuais que se baseia na repressao, medo, culpa, violéncia
e olhares maliciosos, que € determinado nos dias atuais como o bullying,
no qual se faz presente no ambiente escolar. Se a sociedade encarar a
homossexualidade com naturalidade todos esses conflitos poderiam ser
resolvidos. Nesse sentido Louro (1997, p.68) aborda que:

A ignorancia (chamada, por alguns, de inocéncia) é vista como a
mantenedora dos valores ou dos comportamentos “bons” e confia-
veis. A negacdo dos/as homossexuais no espacgo legitimado da sala
de aula acaba por confind-los as “gozacdes” e aos “insultos” dos
recreios e dos jogos, fazendo com que, deste modo, jovens gays e
Iésbicas s6 possam se reconhecer como desviantes, indesejados ou
ridiculos.

Neste caso, observa-se que muitas vezes as discriminacdes referentes
aos casos de diferenga de género com relacdo ao bullying acabam causando
inimeros problemas na aprendizagem da crianga, sentindo-se assim
desanimada, inibida e desinteressada mediante ao seu desenvolvimento
sociocultural. Contudo é perceptivel a falta de atitudes, em alguns casos, dos
docentes ou até mesmo da instituicdo escolar e familiar pela resolucdo do
problema, por acharem irrelevante
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I11. PROCEDIMENTOS DE PESQUISA (ANALISE DE DADOS)

Foi realizada entre os meses de abril e maio de 2011, pesquisas
bibliograficas e de campo numa abordagem qualitativa, tipo estudo de caso
em uma Escola Estadual do Par4, localizada no bairro da Cabanagem, situada
na passagem Sao Raimundo N° 30 A. E que por questdes éticas optamos por
preservar a identidade da escola, uma vez que ndo obtivemos autorizagdo
por escrito para utilizar a sua real identificacdo, apesar da mesma esteve
receptivel em ser espago de investigacao e reflexdo sobre o tema, bem como
para contribuir para o conhecimento mais profundo dessa “caixa-preta”
chamada escola.

Para a realizacdo desta pesquisa foi elaborado um questionario com
cinco questodes abertas, cujo objetivo fora identificar as concepgdes individuais
dos sujeitos sobre as questdes de género, sexismo e curriculo escolar.

Os sujeitos de pesquisas sdo professores da rede estadual e efetivos,
possuem formacdo em distintas areas de conhecimento (Historia, Artes e
Educacéo Fisica). Todos os professores entrevistados possuem pos-graduacao
em nivel Lato sensu e tem em média de 10 a 25 anos de formagdo. Atuam
como professores na escola em torno de 01 a 03 anos. Destaca-se que nesta
pesquisa, os professores contactados contribuiram significativamente para a
construcao deste trabalho.

IV.1 O ENTENDIMENTO DE PROFESSORES SOBRE SEXISMO

Esse topico é fruto da primeira questdo presente no questionario
elaborado e entregue aos professores. A construcdo dessa pergunta girou em
torno de inquietagdes sobre o que os profissionais da educagao compreendem
sobre sexismo? Uma vez que os mesmos lidam diretamente com alunos, isto
é, pessoas em formac&o. Ao coletar os dados partindo do interesse ja citado
obteve-se as seguintes respostas:

Acredito que seja ideias ou ac¢les conscientes
ou ndo, onde seja dada uma importancia a
determinado sexo desmerecendo 0 outro sexo

Professor de
Educacéo Fisica— A

Professor de A maneira desigual pela qual sdo tratados homens
Historia e mulheres

Professor de

Artes N&o respondeu
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E o processo pelo qual designamos a valorizacéo
do ser humano avaliando a sua posi¢do social em
relacdo a tempo e espaco.

Professor de
Educacéo Fisica - B

Partindo do significado do termo sexismo, no qual dar-se o
preconceito e a discriminacdo referente ao género tanto masculino e
feminino, mediante as praticas sociais que lhes sdo atribuidos, por meio dos
padrdes pré-estabelecidos pela sociedade. Observa-se que os professores
“A” e “B”, mostraram-se ter dominio sobre o assunto em questao, quando
refere-se sobre a desigualdade de género que gera 0 sexismo.

Porém, o professor de Artes ndo sobe responder. No entanto, o
professor de Educacdo Fisica — B faz inferéncia a valorizacéo do ser humano
em relacdo ao tempo e espaco, sendo que, 0 sexismo num contexto social,
politico e econémico, até os dias atuais.

E quando aos professores foram questionados, quais os tipos de
discriminacao que mais eles observam na escola, a maioria destacou ainda a
separacao entre meninos e meninas ou homens e mulheres. Observa-se isso
nas escritas dos professores no instrumento de pesquisa:

A separacdo de aulas de educacgéo fisica por sexo.
Isso passa a ideia de que mulheres ndo séo capazes de
realizar certas atividades de forca ou velocidade. Isso

Professor de
Educacdo Fisica

-A .

refor¢a 0 machismo.
Professor de Contra os géneros (homens e mulheres), homossexuais e
Historia pessoas de poder aquisitivo diferenciado.

Professor de . .
Contra alunos com tendéncias homossexuais

Artes

E visivel a discriminacio ainda entre brancos e
Professor de negros, gordos e magros, feios e bonitos, alunos (as)
Educacdo Fisica | que apresentam dominio e habilidades em algumas
-B atividades. O importante é que a escola combata com

afinco tais problemas.
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Observa-se, a partir das respostas dadas pelos professores Educacéo
Fisica — A e Educacdo Fisica — B, a discriminacdo existente dentro do
ambito escolar, que decorre pelas diferencas de género, que também
se justifica pelas capacidades que um género tem sobre o outro. No
que discerne, das respostas dos Professores de Historia e Artes, pois
constatam-se a discriminacgéo e preconceito em relacéo ao terceiro género,
0s homossexuais, mesmo que na teoria a sociedade declare a igualdade
para todos, mas na pratica o sexismo faz-se presente de maneira, que,
mesmo muitas das vezes imperceptivel, acaba gerando violéncia, evasao
e fracasso escolar dentre outros problemas que permeiam o individuo.

Para tanto, a pratica sexista é culturalmente construida na sociedade,
porém cabe ao ser humano a conscientizacdo de suas agdes e ideias
mediante as concepcdes de género. Nessa perspectiva, Louro (1997, p.
21) comenta que:

E necessario demonstrar que ndo sio propriamente as caracteristicas
sexuais, mas € a forma como essas caracteristicas sdo representadas
ou valorizadas, aquilo que diz ou se pensa sobre elas que vai cons-
tituir, efetivamente, o que é feminino ou masculino em uma dada

sociedade e em um dado momento historico.

Contudo, é importante dizer que 0s géneros nao se restringem em uma
sO concepcao, mediante as suas acdes. Neste caso deve-se ter o tratamento
igualitario, independente do seu género sexual.

A este propdsito, pode-se questionar se as atividades aplicadas pelos
professores sdo diferenciadas, em relacdo aos meninos e as meninas, por
considera-los distintamente capazes e incapazes na concepcao de género, e
assim cabe perceber por meio das justificativas dadas nas respostas concedidas
pelos professores, abaixo citado:

Professor de Sim, mas esse problema é cultural. Nasce com uma
Educacdo Fisica | postura patriarcal. E tdo forte esta ideia que até as proprias
-A meninas ja se organizam sem a participacao de meninos.
Professor de Nas minhas disciplinas, ndo, pois sempre trato 0s géneros
Histodria homem e mulher de forma igualitaria no espaco escolar.
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Professor de Em minhas disciplinas as atividades sdo as mesmas para
Artes meninos e meninas.

N&o, em nossas atividades construimos junto as mesmas
tarefas que venham contemplar ambos os sexos, porém é
observado o critério da individualizacdo bioldgica de cada
ser dentro de tal processo.

Professor de
Educacdo Fisica
-B

Percebe-se mediante as respostas dos professores de como ainda as
atividades sdo aplicadas de modo diferenciado em relacdo aos meninos e
meninas. Diante disso, pode-se afirmar que os professores estdo atrelados
as praticas tradicionalistas, no que diz respeito 0 que 0s meninos podem e
devem fazer por serem mais forte que as meninas.

Neste caso, deve-se dizer que o curriculo escolar propde que
disciplinarmente trabalhe-se democraticamente, a partir da diversidade
cultural do individuo. Portanto, os docentes devem deter-se de atitudes
baseadas numa visdo de curriculo pés-critico.

Porém, dentre os quatros, o professor de Educacdo Fisica — B
aplica atividades igualitarias para todos os alunos, mas convém apontar a
individualizacdo ou separacdo dos grupos de meninas e meninos dentro das
atividades desenvolvidas, e isso ocorre de modo natural. Para Louro (1997,
p.63).

[...] as préticas rotineiras e comuns, 0s gestos e as palavras banaliza-

dos que precisam se tornar alvo de atengdo renovada, de questiona-
mento e, em especial, de desconfianca. A tarefa mais urgente talvez

seja exatamente essa: desconfiar do que é tomado como “natural”.

Portanto, é necessario que nas atividades atribuidas aos alunos, nao
ocorra de maneira natural e diferenciada em relag&o ao género, os trabalhos
diferenciados. Por vezes ¢ valido lembrar que a escola € um espaco social e
socializador, e que deve ser desenvolvido as praticas democraticas igualitarias
para todos os alunos.

Com relagdo & discriminacdo existente no ambito escolar, faz-se
relevante, questionar se 0 homossexualismo € tratado com indiferenga pelos
colegas de classe e por que isso ocorre, ja que sdo pessoas merecedoras de
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respeito e aceitacdo mediante ao contexto social em que vivem. E ai pode-se
observar as reposta dadas pelos professores:

Professor de
Educacéo Fisica— A

Sim, porque na verdade ele ndo € visto nem como
homem e nem como mulher. Sendo que na maioria
das vezes é visto “anormal” e por isso muito
discriminado.

Professor de
Historia

Sim, a homofobia ainda é uma préatica corriqueira nas
salas de aula.

Professor de
Artes

Como ja comentado, sim. O preconceito é fruto do
desconhecimento do diferente, e o diferente, ainda é
visto com desconfianca.

Professor de
Educacdo Fisica— B

Ja observei em alguns estabelecimentos de ensino,
outros profissionais os tratando com indiferenga
acima citada. Porém ainda nao tive a chance de
trabalhar com tal clientela.

O individuo homossexual, ainda é tratado com indiferenca pelos
colegas, como determina os professores entrevistados por ser um considerado
“anormal”, pois se difere pelas suas a¢des e atitudes ideoldgicas, como aponta
0 Professor de Educacdo Fisica — A. E isso ocorre pela opcéo do terceiro
género no qual cabe aos heterossexuais trata-los com rejei¢cdo com rejeicao,
discriminacdo e indiferenca.

Nesse sentido, esse tratamento pode-se justificar, a partir dos principios
pré-estabelecidos pela sociedade, que, no entanto, ndo pode desviar-se de
quebrar os esteredtipos sociais. Como aborda Louro (1997, p.67) sobre essa

questdo que:

Provavelmente nada é mais exemplar disso do que o ocultamento ou
a negacao dos/as homossexuais — e da homossexualidade — pela es-
cola. Ao ndo se falar a respeito deles/as, talvez se pretenda “elimina-
-los/as”, ou, pelo menos, se pretenda evitar que os alunos e as alunas
“normais” os/as conhegam e possam deseja-los/as.

E isso ndo se restringe em so falar dos homossexuais, mas em aceita-
los como pessoas que fazem parte de uma sociedade e que podem contribuir
de maneira positivamente no desenvolvimento, por ter o mesmo direito e
deveres com qualquer cidadéo social.
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V CONSIDERAGOES FINAIS

Diante dos estudos realizados, por meio das analises bibliograficas
e de campo de pesquisa, pode-se perceber como a pratica sexista ainda se
faz presente na escola. E de como, a mesma influéncia no desenvolvimento
comportamental dos géneros masculino e feminino.

Nessa perspectiva, € importante dizer que isso decorre de maneira
“natural”, no que rege os estereotipos sociais de uma sociedade padronizada.
Como efeito observa-se, que ainda ha necessidade de discutir e refletir dentro
da instituicdo de ensino essa tematica, para melhor lidar com as diferencas
bioldgicas e fisiologicas dos géneros.

Sendo assim, acredita-se que 0s homossexuais, podem ser aceitos e
respeitados pelo proximo, de modo que desperte a conscientizagdo, de que
todos pertencem a mesma espécie e que se possui 0s mesmos direitos, deveres
e valores, mediante a sociedade.

Portanto, a pesquisa desencadeou um processo construtivista no que
consiste 0 conhecimento, isto porque a mesma proporcionou superar alguns
obstaculos conceituais em torno da discriminacdo e preconceito quanto aos
géneros masculinos e femininos, e principalmente ao terceiro género: os
homossexuais. O conhecimento tornou-se mais agucado para observar as
praticas desenvolvidas no &mbito escolar. Sobretudo, propor transformagdes
na escola, numa linha de discussao sobre os conceitos pré-estabelecidos pela
sociedade.
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PRATICAS PEDAGOGICAS NO ENSINO DE CIENCIAS
NO SISTEMA DE ORGANIZACAO MODULAR
DE ENSINO (SOME) E SUAS DIFICULDADES NO
PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM

Edevaldo Freitas Baia®

Resumo

Artigo parcial como parte integrante de uma pesquisa sobre as praticas pedagdgicas
no Ensino de Ciéncias no Sistema de Organizacdo Modular de Ensino, que sera
realizada em uma escola ribeirinha do municipio de Cameta-Pa. Essa atividade
visa compreender, problematizar e propor melhorias para o processo de ensino das
disciplinas de Ciéncias nessa modalidade de ensino, proporcionando um modelo
que leve em conta a sua localizacdo geografica e com conhecimento cientifico
voltado para a sua formacdo. Através desse estudo, objetivamos propor melhorias na
interacdo do conhecimento, através de metodologias de facil acesso e entendimento,
com 0 uso do proprio recurso pratico existente na comunidade.

Palavras-chave
Ensino de Ciéncias; SOME; Praticas Pedagdgicas.

APRESENTANDO A PESQUISA

A pesquisa sobre as praticas pedagogicas e dificuldades no ensino-
aprendizagem de Ciéncias Naturais — Quimica, Fisica e Biologia - no Sistema
de Organizagdo Modular de Ensino (SOME) é de fundamental importancia
para a compreensdo e diagnostico dos principais problemas que afetam
esse sistema de ensino especialmente nas areas ribeirinhas do municipio de
Cameta, Estado do Para.

E importante entendermos que todas as disciplinas ofertadas nesse
sistema de ensino enfrentam dificuldades no processo de absor¢do do
conhecimento, mas, no entanto, daremos énfase as disciplinas de Quimica,
Fisica e Biologia, por entendermos que as Ciéncias Naturais precisam ser
pesquisadas e entendidas com melhor énfase, uma vez que concentram em si

t Aluno do curso de Ciéncias Naturais UFPA/GEPECART. E-mail: edevaldofbaia@
hotmail.com.
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saberes indispensaveis ao publico que almeja ingresso no ensino superior, e
ao mesmo tempo, conhecimentos para sua propria sobrevivéncia.

Como objetivos da pesquisa pretende-se analisar as praticas
pedagogicas que estdo sendo trabalhadas pelos professores no Sistema
de Organizacdo Modular de Ensino (SOME) na comunidade ribeirinha
de Cuxipiari, Municipio de Cameta-Pa. Além disso, objetivamos também
trabalhar na identificacdo metddica e no processo de interagdo de ensino-
aprendizagem que possibilitem melhorias no desempenho das disciplinas
de Quimica, Fisica e Biologia no ensino médio do campo. Nesse contexto,
investigaremos as dificuldades enfrentadas pelos docentes e discentes para
obterem o sucesso no processo de ensino-aprendizagem, debatendo sobre
uma melhor forma de politicas publicas educacionais que proporcione
melhores condi¢des de transmisséo e absorc¢éo do conhecimento e melhorias
nesse aspecto. Para isso, é fundamental apontarmos propostas colhidas
durante a pesquisa de campo e sugeri-las tanto a professores das disciplinas
em estudos, quanto aos alunos.

A principio serd realizado um estudo bibliografico, buscando em
diversas obras, pesquisas e fontes, embasamento teérico com o intuito de nos
aprofundarmos com maior énfase em nossos estudos. Posteriormente com
a perspectiva de problematizarmos o tema proposto, iniciaremos o projeto
com a parte tedrica, debatendo com os diversos autores citados na pesquisa,
buscando entender as caréncias inerentes a esse sistema de ensino, para com
base neles sugerir propostas que visem ameniza-los, propiciando elementos
facilitadores para uma melhor prética educativa e melhores rendimentos em
relagcdo ao conhecimento.

Nesse contexto, utilizaremos autores que vem discutindo sobre o
processo de ensino-aprendizagem no campo, dentre eles, Alfaia e Silva
(2008), Barros (2006/2008/2009), Hage (2004/2005), Freire (1996),
Pinheiro (2007), Silva (2003/2005/2007/2008/2008), Sousa (2002), valente
(2000). Através das pesquisas dos respectivos autores, nossa meta €
entendermos o atual modelo de trabalho na area de Ciéncias Naturais no
campo da Amazo6nia e a0 mesmo tempo buscarmos através de nosso estudo
melhores condicdes de ensino, com o intuito de possibilitar aos discentes
do SOME melhores conhecimentos e entendimentos nas disciplinas de
Quimica, Fisica e Biologia. Para tanto, estaremos sugerindo propostas
metodologicas para uma melhoria da prética educativa nessas areas do
conhecimento.
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Nossa pesquisa focalizard os alunos da 12 2% e 3? séries do ensino
médio do SOME, na comunidade ribeirinha de Cuxipiari, municipio de
Cameta-Pa. Nossa amostra sera de cinco alunos por serie que responderéo a
perguntadas previamente selecionadas com énfase sobre as formas e métodos
que trabalham as referidas disciplinas. Faremos também um questionario aos
professores das disciplinas de Quimica, Fisica e Biologia, com perguntas
direcionadas as suas praticas pedagogicas.

De posse de tais dados faremos a discussao da problematica subsidiada
por diferentes autores para evidenciar as nuances de entraves relacionados
as praticas educativas dessas areas do conhecimento. Somente a partir dessa
etapa serdo apontadas propostas que contornem a situacdo levando a uma
educacédo de melhor qualidade.

No decorrer de nossa pesquisa, faremos um trabalho de campo,
onde iremos abordar as praticas pedagdgicas trabalhadas pelos docentes,
enfatizando também o propdsito dos discentes nesse processo de interacdo
e as principais dificuldades existentes no que diz respeito a abstracdo do
conhecimento nas respectivas disciplinas, procurando entender como vem
sendo feito Ciéncia no ensino médio do campo da Amazodnia Tocantina.

Entendemos que a proposta desse tema de pesquisa, faz-se necessaria,
em virtude das grandes dificuldades enfrentadas pelos alunos concluintes
do referido curso no que tange a entrada dos mesmos nas universidades
publicas, haja vista que no processo de selecdo para o vestibular, sdo
exigidas as trés disciplinas de Ciéncias Naturais, tornando na maioria das
vezes decisivas para sua aprovacgdo. Partindo desse entendimento, temos a
convicgdo de que precisamos melhorar a socializacdo do conhecimento e
métodos de ensino por parte dos professores, com o propdsito de cumprirem
rigidamente toda a carga horéria das disciplinas, para a obtengdo de maior
éxito no final do curso.

O embasamento de uma prética pedagdgica voltada para o desenvolvi-
mento do conhecimento cientifico regional com os alunos do SOME ¢
imprescindivel. Basta para isso, que o docente tenha a forca de vontade e
responsabilidade com a transmissao do conhecimento, haja vista que em todas as
comunidades onde é implantado, existem materiais alternativos de facil acesso
e sem necessidade de compréa-los. Isso pode facilitar bastante na aprendizagem
fora do &mbito de sala de aula, voltando-se para discussGes importantes como a
preservacao da natureza e suas variaveis no campo da Amazonia.
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DEBATE TEORICO INICIAL

Ainda sdo poucos os estudos a cerca da problematica na pratica
pedagdgica no ensino-aprendizagem de Ciéncias no campo de nosso
Municipio, fato que nos leva a uma busca de propostas que possam ser
inseridas no sentido de melhorias nessa area do conhecimento e incentivo de
novas pesquisas que focalize cada vez mais o tema proposto.

Intencionamos problematizar em um leque de estudo, propondo-nos
a entender que a Ciéncia no ensino médio do SOME precisa ser trabalhada
em uma pratica de ensino embasada nas propostas de autores que abordam
que a educacdo do campo necessita de mudancas que visem melhor capacitar
os ribeirinhos para o ingresso no ensino superior, e também promova o
desenvolvimento de valores que potencializem melhorias para suas condigdes
de sobrevivéncia. Segundo SILVA (p. 4):

O desafio maior, nesta mistura de valores, ¢ prover um paradigma de
formacéo das populagBes que estdo no campo ndo somente a partir
de dindmicas que valorizam simplesmente aspectos como a eficién-
cia, a racionalizacdo econdmica e a tecnocracia administrativa, mas
fundamentalmente que reconheca e oportunize a mobilizacdo de ou-
tros valores presentes no modo de vida da matriz camponesa produ-
tiva baseada na unidade familiar rural.

Por esse angulo percebemos que o ensino para essas populagdes
carecem de dimensfes além das meramente técnicas, pois necessitam de
saberes relacionados as suas realidades, por serem pessoas que nasceram e
cresceram em um ambiente que a cada dia vem sendo exigido a acompanhar
as mudangas proporcionadas por um modelo tipicamente urbano de
transmissdo do conhecimento. E que também nédo precisamos construir uma
fusdo do ensino entre 0 campo e a cidade, termo este que foi proposto a
partir da década de 1950, com um discurso urbanizador que acreditava que
0 desenvolvimento industrial no Brasil faria desaparecer a sociedade rural
em poucas décadas em virtude de uma crescente na inddstria, “o campo é
uma divisao sociocultural a ser superada, e ndo mantida” (MOREIRA apud
ABRAAO, 1989).

Hoje, temos a convicgdo que precisamos avangar cada vez mais o
incentivo as familias camponesas sem esse discurso de que precisam ter o
mesmo modelo ou forma de vida que as familias urbanas. E isso s6 € possivel se
levarmos até elas além da tecnologia voltada para o desenvolvimento do setor
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agricola, uma educagdo que traga oportunidade para seus filhos avancarem
também na sua formacéao académica, fazendo do meio rural oportunidade para
novos modelos de desenvolvimento e preservacao de sua prépria identidade.
Umaeducacdo que tenhaem suapraticapedagdgicaoenvolvimentoem Ciéncia
e tecnologia com responsabilidade ambiental e voltada principalmente aos
camponeses, fortalecendo cada vez mais a agricultura familiar. E fortalecendo
a agricultura, que podemos ter um verdadeiro avanco na qualidade de vida de
nossos ribeirinhos independentemente de uma crescente na industria, pois €
nela que se concentra a principal fonte de renda dos nossos ribeirinhos.

Além disso, precisamos estimular o processo educacional, embasando
cada vez mais os discentes na sua realidade cotidiana, tornando-os individuos
pensantes e com o poder de avango nabusca de saberes capazes de proporcionar
melhorias de vida intelectual e financeira, mas sempre comprometidos com
sua propria identidade. Para isso, necessitamos conscientiza-los de que a
educacao é fundamental para eventuais mudancas e para um projeto futuro de
vida comprometido com a busca de saberes e de novos pensamentos. Nesse
contexto, colaborando com nosso pensamento, Silva (p. 133) nos diz:

Observamos que no processo educativo, conformado ou ndo, ha
sempre um projeto de homem, porque a educacao esta para a cons-
trugdo de valores que solidifiquem e mantenha uma dada forma de
sociedade, consciente, ou neste caso um projeto educacional com-
prometido com os menos favorecidos deve apontar caminhos para
novos valores e também para novos sujeitos.

Com esse entendimento, acreditamos que cada vez mais cresce a
necessidade de um melhoramento no projeto educacional do povo ribeirinho,
principalmente no que diz respeito as disciplinas de Ciéncias do SOME,
tornando importante a metodologia como é aplicada pelos docentes, no
sentido de facilitar o entendimento nas diferentes regidoes geograficas e nos
diferentes povos. Nesse sentido, € necessario entendermos que existem
métodos capazes de promover essas metodologias inovadoras, mas, para tal
efeito, o docente precisa adequar-se a realidade de seus discentes, interagindo
com 0s mesmos e proporcionando mudancas no sentido de potencializacdo e
melhoramento dos conhecimentos que ja possuem, para que possam acreditar
que, “o processo educativo pode desenvolver ou condicionar a idéia e a
consciéncia de cidadania”. (VALENTE, p.1). Sdo esses caminhos que nos
proporcionardo pensamentos na constru¢cdo ndo somente de novos sujeitos
comprometidos com a Ciéncia, mas também com a sociedade. Basta para
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IS0, oportunizarmos essas pessoas com melhorias na sua qualidade de ensino
e em suas inovacOes metodoldgicas.

Uma das maneiras de promover esse modelo de ensino ¢ a pratica da
Ciéncia aproveitando parte dos recursos naturais que o campo nos oferece e
que na grande maioria das vezes sdo produzidos ou cultivados pelas familias
dos alunos, o que facilitara ainda mais em seu entendimento pratico. Para
isso, e preciso disponibilidade do docente em buscar melhores formas de
incentivar em sua aula essa capacidade do gosto pela disciplina em seus
alunos e acima de tudo, estimulé-los a enfrentarem até mesmo o preconceito
por ndo estudarem em uma escola com sistema regular de ensino. E necessario
também que os discentes facam sua parte e acreditem que o0 SOME pode sim
torna-los pessoas competitivas e com um potencial de oportunidades para
diversos caminhos da vida, seja ele académico ou profissional.

Por outro lado, essas exigéncias sdo necessarias por entendermos
que um modelo de ensinar mais voltado para a realidade desse povo €
fundamental para uma melhor compreensdo da importancia que a Ciéncia
proporciona ndo apenas para o desenvolvimento local, como também para
uma melhor qualidade de vida e eventual ascenséo no futuro. Desse modo,
teremos maiores possibilidades de incentivar esses alunos, quem sabe até
mesmo a seguirem um caminho voltado para a descoberta de novas formas
de promover a Ciéncia no campo de nosso Municipio.

E necesséario que os alunos sejam motivados a construir seu proprio
conhecimento e nesse processo o professor € fundamental, pois tem o poder
de estimula-los a serem pessoas capazes de pensar, observar e acima de
tudo refletir sobre sua importancia para o seu futuro, de sua familia e de
seu municipio. E necessario que o docente tenha a consciéncia de que seus
educandos necessitam formar uma ideologia e ter sua propria autonomia
e estimulo na busca de conhecimentos para a sua formacéo, pois, segundo
Freire, (1996, p. 12), “ensinar ndo e transferir conhecimento, mas criar
as possibilidades para a sua producdo ou a sua construcdo”. E criando
oportunidades de construcdo de saberes que o discente ird formar seu censo
critico, seu objetivo de perspectivas futuras e acima de tudo sua conduta
pessoal e profissional.

Esse processo é fundamental no campo das Ciéncias Naturais, uma vez
que a grande maioria dos alunos ainda enfrenta essas dificuldades tanto em
construir como também em serem estimulados pelo gosto e importancia das
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disciplinas. E preciso que haja a intera¢io entre as duas partes, para o éxito
do ensino e da aprendizagem, mas para isso, mais uma vez nos reportamos a
Freire (1996 p. 22) que diz, “E pensando criticamente a prética de hoje ou de
ontem que se pode melhorar a proxima pratica”.

Partindo desse entendimento, € fundamental que haja realmente
uma mudancga positiva na pratica pedagogica do docente, no intuito de
inovar a cada aula o seu modo de interagdo com seus alunos, assumindo
para si a responsabilidade de torna-los entusiasmados e orgulhosos por sua
cultura com capacidade de aprendizagem e superagdo das dificuldades. E
fundamental torna-los individuos pensantes e acima de tudo incansaveis
com a busca de ideias inovadoras que proporcionardo novos rumos seja
no campo intelectual, ou em uma melhor qualidade de vida profissional
e familiar. A superacdo deve se fazer presente em cada integrante desse
sistema de ensino, com o0 intuito de inovagdo para novas conquistas
de saberes e para o caminho de novas oportunidades, pois segundo
EINSTEIN, “a mente que se abre a uma nova idéia jamais voltara ao seu
tamanho original”. E pensando assim, que somos estimulados a acreditar
que podemos sim apontar novos caminhos para a melhoria do desempenho
do aprendizado das Ciéncias Naturais no SOME dos ribeirinhos de nosso
Municipio e acima de tudo, torna-los individuos pensantes e em busca de
inovagdes para o seu crescimento intelectual e profissional.

RESULTADOS

Podemos concluir que as analises tedricas de nossa pesquisa Nnos
impulsionam a acreditar que hd muito que mudar em relagdo as praticas
pedagogicas das disciplinas de Ciéncias no SOME. Sdo mudancas que vao
desde um simples experimento regional de funcionamento e importancia de
quimica orgénica, por exemplo, como também uma melhora na interacdo
entre educador e educando em sala de aula. Os autores nos mostram que
é possivel, através de uma mudanca no ensino, acreditar que a educacgéo
do campo € fundamental para uma melhoria na qualidade de vida dos
ribeirinhos de nosso Municipio. E que a Ciéncia tem muito a contribuir
com tais melhorias, pois pode tornar os alunos mais comprometidos com
a busca de saberes importantes para o fortalecimento da modernizagédo de
seus trabalhos, mas acima de tudo, comprometidos com a preservacgéo de
sua identidade cultural.
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Podemos afirmar que ¢ de fundamental importancia promover uma
educacgdo de qualidade para as populagdes ribeirinhas e que mesmo longe do
meio urbano, podemos utilizar mecanismos importantes para a melhoria na
transmiss3o e captacdo do conhecimento. E importante se pensar que 0 campo
proporciona outros métodos que podem ser utilizados pelos docentes em suas
praticas de ensino, ndo se desprendendo, claro, dos conteidos tedricos, mas
deles partindo para redimensiona-los tornando-os mais atrativos. Partindo desse
entendimento, conclui-se que a idéia dos autores mencionados em nossa pesquisa
sera fundamental para descobrirmos os caminhos para se chegar ao nosso objetivo
que visa proporcionar melhorias para a referida pratica de ensino.
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EDUCACAO AMBIENTAL NA ORLA
MARITIMA DE BREVES: ACOES PARA
A PRESERVACAO DO RIO PARAUAU

Enil do Socorro de Sousa Pureza*

Resumo

O Projeto de Maos Dadas com o Rio Parauau: da reflexdo critica a preservagio
ambiental, desenvolve atividades de extensdo na tematica meio ambiente, com
énfase na preservacao do Rio Paraual — rio que banha a cidade de Breves, Marajo,
Para; sua area de abrangéncia a orla fluvial da cidade. Seu principal objetivo é
proporcionar campanhas e atividades de sensibilizacdo para a preservacdo do Rio
Paraual. A metodologia de trabalho consisti em: semindrios, minicursos, palestras,
pesquisas, arrastdes ambientais e apresentacdes artisticos culturais, envolvendo
dancas, performances teatrais, parddias, voltadas a sua area tematica.

Palavras-chave
Lixo; rio; preservagao.

INTRODUCAO

No decorrer de nossa trajetoria historica, a relagdo homem e meio
ambiente vem se modificando, de acordo com as necessidades humanas.
Chegamos aos dias atuais e a devastacdo do meio ambiente cresce de forma
acelerada. Nesse mesmo caminho, a poluicdo das 4guas também acompanha
a catastrofica historia do desenvolvimento sem sustentabilidade. A exemplo
disto sdo os rios que cortam os grandes centros urbanos, castigados por agdes
antrdpicas, como é o caso do Rio Tieté em S&o Paulo e de forma similar, os
Rios da Amaz6nia que também sofrem com este mesmo problema.

Diante deste cenario e por ser a academia também um campo de
discussédo de problematicas social, principalmente as que se apresentam com
mais intensidade neste inicio do século XXI, ndo ha como ficar alheia as
discussoes que afligem boa parte da populagdo; por isso, sua visdo, deve
estar inserida numa proposta que valorize um planejamento baseado néo

! Docente do quadro efetivo da Universidade Federal do Pard — Campus Universitario do
Maraj6 — Breves. E-mail: enilpureza@yahoo.com.br.
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apenas nas preocupacdes de formacédo da racionalidade técnica instrumental,
mas, com 0s conhecimentos das diversas ciéncias que fundamentam e
estruturam a composicao e a formacao do homem. Neste sentido, apresenta-
se a preocupacdo com a preservacdo do meio ambiente, em um curriculo
transdisciplinar onde

A diversidade de educadores presentes em uma escola (professores
de matematica, ciéncias, linguas, literatura, etc.) propicie uma enor-
me riqueza de documentos e de percepgdes da realidade; no entanto,
muitas vezes, esses conhecimentos estdo compartimentados. Por ser
uma proposta participativa que se baseia na interagao das pessoas, na
discussdo de todas as pessoas envolvidas no processo educacional, a
EA deve buscar a transdisciplinaridade a fim de obter compreensdo
mais ampla da realidade. (KINDEL, 2009, p. 100)

Sendo assim, a problematica ambiental ndo deve ser preocupacao de
uma area restrita do conhecimento, mas do conjunto de saberes que ajudam
para a formagao dos seres humanos, nao ficando tdo somente na reflexao, mas
na intervencgéo dessa realidade.

Diante da preocupagdo com a problematica ambiental e em fazer a
integracdo entre ensino, pesquisa e extensdo, o Campus Universitario do
Marajo — Breves, por meio das Faculdades de Educacéo e Ciéncias Humanas
e de Ciéncias Naturais, desenvolve o Projeto De Maos Dadas com o Rio
Parauau: da reflexdo critica a preservacao ambiental e que traz como atividade
principal a “sensibilizacdo” (PENTADO, 2010) a preservacdo do Rio
Parauat, tomando como perimetro de abrangéncia a orla fluvial, moradores,
comerciantes, ribeirinhos e transeuntes que utilizam esse espago; com
também professores, alunos e funcionarios da Educacdo Basica e Superior.
De forma empirica percebe-se que diariamente o Rio Paraual recebe uma
grande quantidade de “Residuo em estado solido e semi-sélido, que resultam
de atividades da comunidade de origem: industrial, doméstica, hospitalar,
comercial, agricola, de servico e de varricdo” (RESOLUCAO CONAMA 5,
05/08/93), os quais provocam a poluigdo e destroem a vida aquatica, fazendo
mal a salde daqueles que permanecem nas embarcacdes e passam a tomar a
agua ja contaminada.

Os objetivos do presente projeto sdo: possibilitar através da educagéo
formal e nao formal a reflexdo critica, usando como eixo o processo ensino-
aprendizagem; despertar na comunidade a importancia da preservacao do Rio
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Paraual; envolver ativamente os alunos e professores dos diversos niveis e
modalidades de ensino para o exercicio da cidadania tendo como foco as
questdes ambientais.

A relevancia deste projeto parte da premissa de que sensibilizar a
populacédo para a preservacdo do rio ainda é a melhor forma de fazer com que
0 rio passe a receber uma quantidade menor de residuos, pois presumimos
que, se as pessoas agem de maneira agressiva com o ambiente é por falta de
compreensdo em relagdo a dimensdo do problema que afeta a qualidade de
vida ndo somente do ser humano, mas de toda a biota existente nele.

MATERIAL E METODOLOGIA

Para a execucdo do presente projeto trabalhamos com as seguintes
atividades: seminario — com o propdsito de promover formacéo da equipe e
de garantir parceiros para o projeto; minicursos para professores em parceria
com o IBAMA, palestras nas escolas de ensino fundamental, envolvendo a
equipe do projeto e profissionais de 6rgdos municipais, estaduais, federais
e organizacfes nao-governamentais — ONG’s; pesquisas sobre o nivel de
consciéncia ambiental; arrastdes ambientais — coleta de lixo e panfletagem
e apresentacdes artisticos culturais, envolvendo dancas, performances
teatrais, parodias; todas as atividades em consonancia com a temética e com
a participacdo da comunidade, alunos e professores da educacao bésica e
superior.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Desenvolver o projeto junto a comunidade foi um grande desafio e
um aprendizado incomensuravel para professores e alunos no que tange
trabalhar com pessoas e ter como principal instrumento de divulgacao
a informacdo, na perspectiva de provocar uma mudanca de atitude em
relagdo a preservacdo do meio ambiente. Sensibilizar para preservar foi
0 grito de ordem que acompanhou 0 projeto nos diversos espagos como
escolas, pragas, ruas e comercio. Como resultado temos: realizacdo do |
Seminario de Educacdo Ambiental, em abril de 2010, com a participacdo
de académicos e alunos do 3° ano do Ensino Médio com o tema: De Mé&os
Dadas com o Rio Parauau: da reflexdo critica a preservagdo ambiental,
com apresentacdo do projeto a comunidade e de discussédo sobre a poluigéo
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hidrica. Minicurso: “Agua: fundamentos basicos, funcdo bioldgica,
importancia social e legislacdo federal pertinente. Para a consecugdo dos
objetivos do projeto, varias atividades foram realizadas com o envolvimento
de 14 escolas de ensino fundamental, 01 escola de ensino médio, do
Campus Universitario do Marajo — Breves (Faculdades de Educacéo,
Ciéncias Naturais e Servico Social) e com a sociedade. Com esses agentes
conseguimos atingir aproximadamente 5.000 (cinco) mil pessoas, por
meio do seminario, palestras e dez Arrastdes Ambientais — coleta de lixo
e panfletagem — quando foram recolhidos 400 (quatrocentos) sacos de lixo
50kg (cinquenta) cada e distribuidos 5.000 (cinco mil) panfletos em uma
area que corresponde aproximadamente a um quilébmetro — orla da cidade.

Arrastdo Ambiental

1° Seminario de Educacdo Ambiental
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Projeto de Méos Dadas — Evento na orla de Breves

Arrastdo Artistico-cultural

Duas comunicagdes orais: Levantamento do Nivel de Consciéncia
Ambiental dos Usuarios da Orla do Rio Parauau, Breves, Para, Norte Do Brasil
e Educacdo Ambiental na Orla Maritima de Breves: Ilha do Marajo — PA:
implicacdes para a preservacao do Rio Parauad, apresentado na 13? Jornada de
Extensdo, Universitaria da Universidade Federal do Para e dois pOsteres com
0s mesmos temas no | Simposio Brasileiro de Educagdo Ambiental.

Ao Promover a formacdo desses sujeitos observamos que as
intervengdes se tornaram mais qualificadas. As palestras e os arrastoes
ambientais envolveram mais pessoas nas atividades, seja na panfletando, na
coleta de lixo, ou mesmo nas atividades artistico-culturais.
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CONCLUSAO

Intervir de maneira consciente e critica frente as problematicas que se
apresentam na sociedade ndo é tarefa facil e nem esperavamos que fosse, ja
que requer uma atitude politica social, econdmica, filosofica, dentre outras. As
acoes realizadas com a comunidade foram de uma construgéo consciente que
transcenderam as atividades académicas, perpassando por questdes éticas, de
valores e despertando a formacéo de pessoas criticas e responsaveis pelo/com
seu ambiente e com 0 ambiente de outros seres.

Trabalhar Ensino, Pesquisa e Extensdo e levar a UFPA/ Campus
Universitario do Marajo — Breves até a comunidade brevense, mostrou que
a relacdo universidade — comunidade pode se da de forma sélida, pactuada,
desde que a primeira apresente-se além dos seus muros e de diversas formas,
e uma delas pode ser através de projetos de extensdo, como o De M&os
Dadas com o Rio Parauau, que nasceu na pratica pedagdgica académica, da
inquietude em ndo aceitar o que esté posto, de se ndo se acomodar frente aos
grandes problemas que vive a humanidade e que por meio da reflexdo e da
intervencdo humana as mudancas sao possiveis.

A relevancia desse projeto pauta-se na formacgéo de novas atitudes das
pessoas — embora de forma muito timida, percebemos que os objetivos e
as metas foram alcancados, considerando que nesta regido marajoara o rio
é fonte de trabalho, lazer, alimentacdo e principalmente o caminho para
se chegar a outros lugares da Amazonia. E um trabalho que ndo termina,
ndo tem um fim em si mesmo, mas que ganha sentido quando se percebe o
envolvimento da comunidade nas a¢des que foram além das expectativas.
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O PAPEL DO PEDAGOGO NO ENFRENTAMENTO A
VIOLENCIA SEXUAL CONTRA CRIANCAS
E ADOLESCENTES NAS ESCOLAS DE BELEM

Fernando Teixeira da Silva®
Sabrina do Socorro Sena Rego?

Resumo

Objetiva-se neste programa de extensdao empoderar jovens, professores, pais e
comunidades escolares em uma maior capacitacdo e preparacdo sob a temética da
violéncia sexual contra criancas e adolescentes, tdo presentes e reportadas em nossos
meios televisiveis e nas conversas académicas. O grande propdsito é prevenir antes
que este mal aconteca. Busca-se uma cultura de paz em que o grande protagonista
¢ a Escola e quem a conduz. O grande foco deste estudo é trazer experiéncias
pedagdgicas transformadoras umas delas € a questdo de enfrentar a violéncia sexual
instigando nas escolas o papel do pedagogo nesta mudanca e sua atuagdo formadora
na busca dos Direitos sexuais.

Palavras-chave
Educacdo; violéncia sexual; criangas; adolescentes; identidade.

INTRODUCAO

No segundo ano de atuacdo o Programa de extensdo da Universidade
Federal do Para intitulado “Empoderamento das Escolas Publicas de Belém
para o Enfrentamento da Violéncia Sexual contra Criancas e Adolescentes”,
vém travando um forte dialogo com as escolas localizadas no distrito do
Guama, que contempla cinco bairros da cidade de Belém, Montese, Guama,
Condor, Jurunas e Cremagéo.

A equipe deste programa formada em sua maioria por pedagogos
vem tracando desde 2010 um mapeamento dos casos de violéncia sexual
cometidos contra criangas e adolescentes nestas escolas e em seu entorno,

! Discente do 8° semestre do curso de pedagogia da Universidade Federal do Para.
E-mail: fernando_texas@hotmail.com
2 Discente do 9° semestre do curso de pedagogia da Universidade Federal do Para.
E-mail: sabrinamovis@yahoo.com.br
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buscando parceiros na construcdo de metodologias exitosas que promovam
acOes de prevencdo contra esta brutal realidade que é a violéncia, por isso,
objetiva-se nesta acdo extensionista empoderar jovens, professores, pais
e comunidades escolares em uma maior capacitacdo e preparacdo sob a
temética da violéncia sexual, tdo presentes e reportadas em nossos meios
televisiveis e nas conversas académicas. O grande propoésito € prevenir antes
que este mal aconteca.

Busca-se uma cultura de paz em que o grande protagonista é a Escola e
quem a conduz. O grande foco deste estudo é trazer experiéncias pedagogicas
transformadoras umas delas é a questdo de enfrentar a violéncia instigando
nas escolas o papel do pedagogo nesta mudanca. Os profissionais da educacao
que passam grandes periodos em contatos com as criangas e 0s adolescentes
ja possuem uma relacao de confianga por isso ja tem propriedade em detectar
mudanc¢as comportamentais tentando encontrar a génese da mesma, e um
desses profissionais ¢ o pedagogo. Sera que este esta exercendo a sua fun¢ao?
Qual seré a sua contribuicdo para a mudanca? E como este lida com os temas
atuais como a violéncia sexual? Saberemos nas paginas posteriores como
este programa esta contribuindo para solucionar estas respostas.

Direitos Humanos o que isso vem a ser? Como percebemos quando este
vem sendo violado? S&o perguntas que nos parece familiar mas que no entanto
percebemos que a efetivacdo do que vem a ser direito s é visto concretamente
a partir dos anos 90, principalmente no que diz respeito aos Direitos sexuais de
criancas e adolescentes aqui no Brasil, pensemos que é devido a efervescente
era da democratizagdo politica e social alavancada pelos grandes homens e
mulheres inseridos em movimentos sociais aqui existentes.

Nesta escala de Direitos percebemos uma palavra chave que sintetiza
a violagdo do mesmo chamada de violéncia. A violéncia estudada segundo
Pierre Bourdieu nos remete a uma situacdo de desvantagem entre uma
pessoa e outra, é nesta perspectiva que o estudo sobre violéncia sexual sera
enfocado, e qual o papel de n6s educadores e, principalmente nés pedagogos
em enfrentarmos de forma coerente e eficazes esta chaga social chamada
violéncia sexual em criancas e adolescentes, visto que, pouco nos € oferecido
na formacdo e capacitacdo em torno desta temaética.

Na sociedade mundial vem se observando atualmente discussfes
crescentes e conflitantes acerca do assunto “violéncia”, sob todas as formas,
que atinge ndo s6 o Estado do Para como o Brasil e 0 Mundo. Um assunto
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relevante de diversos fatores sociais, tais como: desigualdades econémicas,
culturais, consumo de drogas, desemprego, enfim, problemas muito graves
e muito presentes que atravessam o cotidiano, porém nao suficiente para
explicar a Violéncia Sexual.

Segundo o Guia Escolar (2004), conceitualmente a violéncia sexual
pode ser observada sob as formas de: abuso sexual, exploracdo sexual e
trafico para fins sexuais. Em sintese o abuso sexual ¢ o ato de uma pessoa
envolver criangas e adolescentes em atividades sexuais. N&o se restringe
apenas ao estupro, inclui também atos libidinosos e manipulacdo emocional.
A exploracdo sexual se caracteriza pelo ato de comprometer ou oferecer 0s
servigos de uma crianga ou adolescente como objeto sexual, nesta categoria
inclui-se a utilizagdo sexual de criangas e adolescentes, para trafico com fins
comerciais e de lucro.

Avioléncia sexual um fenbmeno multifacetado de causas variaveis que
acontece em alguns casos dentro das familias sob o siléncio e sofrimento,
deixando muitas vezes marcas profundas para o resto da vida da vitima,
quando esta ndo tem um acompanhamento integrado de profissionais
capacitados , principalmente psicologos, pedagogos e assistentes sociais,
comprometendo o seu desenvolvimento biopsicossocial.

Segundo FALEIRQOS (2000), um dos principais obstaculos ao combate
avioléncia sexual contra criancas e adolescentes € a ocultacdo e o siléncio que
encobre o fendmeno, principalmente no &mbito familiar. O enfrentamento da
violéncia sexual praticada contra criancas e adolescentes, ndo obtera éxito
se ndo houver o envolvimento de toda a sociedade. O trabalho de atacar
frontalmente este tipo de violéncia precisa envolver todos, ndo sé o poder
publico, mas também outros atores sociais. E nessa conjuntura que entra um
personagem importantissimo: a escola.

Diretores, professores e orientadores pedagdgicos devem estar
atentos para o abuso, exploragdo sexual. E importante que a escola consiga
reconhecer sinais de maus-tratos nas criangas e nos adolescentes. Ninguém
melhor do que os professores que passam longos periodos com as criangas e
os adolescentes, para perceber tais mudancas. Além de estarem preparados
para captar essas pistas, nem sempre tao obvias, os professores precisam estar
capacitados para lidar com a crianca e suas familias. Constituir uma relacéo
de confianga com a crianga ou o adolescente, sem preconceitos € moralismos,
¢ um desafio para esses profissionais.
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Acescola deve ser uma forte parceira de todas as pessoas comprometidas
com a luta contra a violéncia sexual. Ela pode ajudar a romper o pacto de
siléncio que ronda os crimes sexuais contra criangas e adolescentes. Sua
missao é de extrema relevancia, tanto na cruzada pela prevencao do problema
- ajudando as criancas e suas familias a lidarem de forma consciente com
a sexualidade -, como também no combate, auxiliando quem sofre essas
agressdes a ter um atendimento adequado para que volte a ter uma vida
saudavel e feliz.

Nesse sentido, faz-se necessario promover o empoderamento das
escolas publicas para enfrentar a violéncia sexual infanto-juvenil. “Assim,
busca-se através deste projeto que envolve ac¢Bes de extensdo, pesquisa e
ensino, o enfrentamento da violéncia sexual”, destinando a formacdo de
criancas e jovens protagonista no enfrentamento deste tipo de violéncia.
Almeja-se atingir o universo de escolas publicas estaduais localizadas na
cidade de Belém, sendo que a meta do primeiro ano de implementagdo do
programa foi atingir as escolas localizadas no distrito do Guaméa e mobilizar
seus corpo técnico principalmente os professores e 0s pedagogos na busca
de melhores metodologias e acdes de enfrentamento com a participacdo dos
jovens que séo os protagonistas desta tematica.

METODOLOGIA

O projeto tem como foco de intervencéo o desenvolvimento de agdes
voltadas para sensibilizagdo, mobilizacdo, fortalecimento e formagéo de
diferentes atores que integram a comunidade das escolas publicas estaduais
localizadas na cidade de Belém e do Empoderamento da Juventude para
o enfrentamento da violéncia sexual contra criancas e adolescentes,
particularmente as escolas Estaduais localizadas no distrito do Guama,
por meio de oficinas pedagogicas e agdes coletivas direcionadas pelos
pedagogos e executadas por todos os participantes buscando nesta pratica
a transformacdo de toda a comunidade escolar no que diz respeito a
violéncia sexual, trazendo para o debate a importancia do tema, a discussao
e diferenga dos conceitos, o debate do ser pedofilo e, a melhor maneira
de evitar, tratar e denunciar casos de violéncia sexual cometidos contra
criangas e adolescentes.

De forma cronoldgica houve a selecdo das escolas do referido distrito
gue contempla os bairros do Guaméa, Montese, Jurunas, Cremacéo e Condor,

78



Educagéo na cidade e no campo

para participarem e atuarem nas acGes de enfrentamento proposta pela
equipe do projeto através da metodologia eu consistia na aproximacgéo e
envolvimento ndo so destas escolas, mas da comunidade no entorno.

Apdbs esta selecdo houve a mobilizacdo via telefone, fax. e-mail,
onde propusemos o agendamento de uma reunido de sensibilizacdo na
Universidade para a apresentacdo do projeto as escolas selecionadas, bem
como a formalizacdo do mesmo através do contato com seus gestores e
professores, elucidando a importancia do tema na agenda escolar.

Neste primeiro contato criou-se uma agenda para o desenvolvimento
das ac¢Oes previstas para 0s quatro anos de atuacdo do projeto sendo que nos
primeiros dois anos a atuacao se desenvolveria no distrito do guama, onde os
diretores juntamente com a equipe do projeto tracaram as propostas de agoes
de intervencéo na busca do éxito do projeto de extensao.

A realizacdo de um diagnostico sobre a situagdo do enfrentamento da
violéncia sexual contra criancas e adolescentes servira de subsidio para a
construcdo de um banco de dados que dé visibilidade para a problematica e
para a situagdo vivenciada pelas comunidades escolares. Pretendeu-se, com
isso, fomentar a participacdo das escolas publicas estaduais localizadas em
Belém na rede integrada pelas instituicbes que atuam nos diferentes eixos de
promocdo, controle e defesa dos direitos da crianca e do adolescente.

O estimulo ao protagonismo juvenil se configura como mais uma das
caracteristicas e preocupacdes do projeto, visto que criangas e adolescentes
sdo sujeitos de direitos, logo devem conduzir e protagonizar sua propria
histéria com base na perspectiva de serem multiplicadores na luta em
defesa da infancia e adolescéncia e contra o abuso e a exploragdo sexual
infanto-juvenil.

RESULTADOS ALCANCADOS

Dos quatro objetivos previstos no projeto de extensdo para serem
executados nos quatro anos de duragdo de sua execucdo, apenas o dois
primeiros foram parcialmente alcangados a saber:

1-fortalecer a integracdo e a articulacdo das escolas publicas estaduais
localizadas na cidade de Belém na rede de enfrentamento & violéncia sexual
contra criancas e adolescentes;
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2- possibilitar que as comunidades das escolas publicas estaduais
localizadas na cidade de Belém ampliem seus conhecimentos acerca do
quadro atual do abuso, exploragdo sexual e trafico de pessoas para fins de
exploracédo sexual comercial no Estado. Para o primeiro ano de implementacéo
do programa, a meta foi a de atingir o universo de escolas publicas estaduais
localizadas no Distrito do Guama4, no qual se localiza a Universidade Federal
do Para. No sentido de promover a consecu¢do da meta almejada, 0s seguintes
indicadores fisicos foram planejados e executados:

1. Mapeamento das acOes de enfrentamento da violéncia sexual
contra criancas e adolescentes nas escolas publicas estaduais localizadas
no distrito do Guam@, em Belém: realizou-se a elaboragdo do instrumental
necessario para a coleta de dados (Diagndéstico Répido Participativo — DRP)
junto as escolas, sendo que a sua aplica¢do nao foi realizada em funcédo da
greve de professores das escolas estaduais, ocorrida no ano de 2010 e o
consequente replanejamento escolar. Promoveu-se o inicio do levantamento
de dados referente aos casos de violéncia sexual cometido contra criangas e
adolescentes no municipio de Belém, junto a érgdos publicos e nos arquivos
de jornais diarios.

2. Realizacdo de um Seminario tematico envolvendo as comunidades
escolares das escolas publicas estaduais localizadas no distrito do Guama,
em Belém, e as entidades e atores locais engajados no enfrentamento da
violéncia sexual contra criancas e adolescentes: 0 1° Seminario do Projeto
“Empoderando as Escolas Publicas de Belem para o Enfrentamento da
Violéncia Sexual Infanto-Juvenil”, ocorreu no dia 17 de maio de 2010, no
Auditério do Instituto de Ciéncias Juridicas da UFPA;

3. Articulacéao das escolas publicas estaduais localizadas no distrito do
Guama4, em Belém, na Rede de parcerias com organiza¢Ges governamentais e
ndo-governamentais para enfrentamento da violéncia sexual contra criangas
e adolescentes: realizou-se o levantamento de informacges sobre as escolas
publicas localizadas nos bairros que compdem o Distrito Administrativo do
Guama, tendo as mesmas sidas contactadas e seus dirigentes convidados para
trés reunides de sensibilizacdo ocorridas nas dependéncias do Instituto de
Ciéncias da Educacédo da UFPA,;

— Empoderamento de pelo menos 150 adolescentes e jovens como
protagonistas juvenis sobre o tema, que fagam parte comunidade
das escolas publicas estaduais localizadas no distrito do Guama,
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em Belém: Realizacdo no dia 18 de agosto de 2010, da oficina
piloto sobre o tema “Empoderando a Juventude no Enfrentamento a
Violéncia Sexual”, executada na escola Acassio Sobral, localizada
no bairro Montese, com a participacdo de alunos do 2° e 3° anos
do ensino médio, sob a coordenacgdo dos bolsistas que integram o
projeto. A oficina foi muito proveitosa no tocante ao dialogo e troca
de experiéncias com estes adolescentes e jovens que participaram
efetivamente;

— Publicacdo de pelo menos um artigo em revista cientifica indexada
com os resultados da sistematizacdo de todo o processo e
documentos de referéncia: O coordenador do Programa apresentou
durante a realizacdo do Congresso Ibero-Luso-Brasileiro de Politica
e Administracdo da Educacdo de 2010, co-auspiciados pelo Férum
Portugués de Administracdo Educacional (FPAE/PT), Forum
Europeu de Administradores de la Educacion de Espafa (FEAE/
ES) e pela Associacdo Nacional de Politica e Administracdo da
Educacio (ANPAE/BR), realizado nas cidades de Evora (Portugal)
e Céceres e Meérida (Espanha) o trabalho intitulado “A ESCOLA
E O ENFRENTAMENTO DA VIOLENCIA SEXUAL INFANTO-
JUVENIL NO ESTADO DO PARA” (ver em http://www.anpae.org.
br/ iberolusobrasileiro2010/cdrom/41.pdf), publicado, posterior-
mente, no CADERNOS ANPAE, n° 9, 2009 (ISSN 1677. 3802).

— Os bolsistas integrantes do Programa apresentaram dois resumos
expandidos durante a 132 Jornada de Extensdo da UFPA, como o tema
“Empoderando as Escolas Publicas de Belém para o Enfrentamento
da Violéncia Sexual Infanto-Juvenil”. Além de apresentacdo
de resultados das oficinas no Congresso Norte ¢ Nordeste de
Psicologia em Salvador e finalizando com a apresentacao do projeto
no Encontro Nacional de Estudantes de Pedagogia na Paraiba, estes
ultimos sob a responsabilidade do bolsista de extenséo e discente do
curso de pedagogia Fernando Teixeira da Silva.
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—Formacéo do grupo de estudos sobre a tematica envolvendo a equipe
com novos membros do curso de mestrado em enfermagem e da
graduacdo do curso de geografia.
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Percebemos que houve uma mudanga significativa nas escolas de
abrangéncia do Projeto, haja vista que o assunto € relevante e complexo
necessitando de um tempo consideravel para mudangas mais enérgicas,
visto que, os professores e principalmente os jovens necessitam de mais
dialogo e formacdo e, a universidade através do conhecimento difundido
contribui para tais objetivos, pois 0 que se percebe atualmente é que sua
formacao profissional ¢ evidenciada de forma mais s6lida devida suas agdes
extensionistas na construcdo de agentes mais criticos que atualmente estdo
mais capacitados em contribuir com a sociedade através da sua formacao
profissional com a proposta universal de mudanga social e ndo apenas
individual refletindo nos alunos o estimulo ao protagonismo juvenil.

Este estimulo ¢é proposital quanto profissionais conscientes e
compromissados com sua profissdo sdo levados a instigados a provocar
seus alunos buscando saber qual as suas duvidas e indagagdes atuais
tentando da melhor forma contribuir para a sua formagdo cidada,
percebemos que as universidades ainda caminham em passos lentos na
formagdo dos pedagogos no que diz respeito a esta problemaética, mas que
ja vem percebendo a importancia de mudancas curriculares e de préaticas
extensionistas e de pesquisa nesta area que ainda é muito fragilizada e
gue precisa de muito conhecimento e estudo para se obter propriedade
e subsidios em enfrenta-lo.

Neste segundo ano de atuacdo resolvemos fortalecer nosso grupo
de estudos fazendo uma interconexdo com mestrandos do curso de
enfermagem, visto que, entendemos que a violéncia sexual é um caso
de saude, e deve ser combatida, tratada e punida, estas discussdes no
grupo vem fortalecer a formacédo da equipe e das escolas de abrangéncia
do projeto alavancando a importancia do pedagogo em construir estas
metodologias em suas escolas buscando de forma pedagdgica transformar
uma realidade melhorando-a na busca de uma cultura de paz e de uma
educacédo baseada nos Direitos Humanos.

A equipe do projeto estd bem mais estruturada na execucao das
acoes, haja vista que o primeiro passo ja foi dado e, ja possuimos uma
anélise mais abrangente e minuciosa, e nossas atividades trardo um enfoque
mais formativo dos jovens e professores com cursos que venham suprir
esta capacitacdo e este dialogo na busca de verdadeiramente enfrentarmos
violéncia sexual infanto-juvenil em nossas escolas paraenses.
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CURRICULO, FORMACAO DOCENTE E EDUCACAO
INCLUSIVA: UM OLHAR SOBRE AS ARTICULAGOES,
IMPLICACOES E CONTROVERSIAS

Gabriela Maria dos Santos*
Mirinalda Alves Rodrigues dos Santos?

Resumo

Este artigo apresenta algumas discussdes que foram desenvolvidas em nivel de
graduacdo, abordando a Educacgdo Inclusiva, as Politicas Publicas Nacionais de
Inclusdo e as mudancas curriculares na escola. Objetivou-se mostrar as implicacdes
e dificuldades em que as adaptagdes curriculares vém enfrentando para atender as
perspectivas dessa nova modalidade. Apoiado nos esfor¢os da pesquisa bibliografica
foi realizado interlocugdes com; Alves (2008), Coll (1996), Moreira e Silva (1994),
Silva (1999), Santos (2009) e entre outros que propuseram uma reflexdo sobre o
tema abordado.

Palavras-chave
Adaptacoes Curriculares; Incluséo escolar; Politicas Publicas de Inclusdo.

INTRODUCAO

A discussao em incluir pessoas portadoras de deficiéncia esta
ganhando cada vez mais forca no Brasil por sua luta ao longo do tempo na
sociedade. A escola como instituicdo é um dos espacgos que deve promover a
conscientizacdo, a valorizacdo da diversidade, em que respeitar o “outro” €
ver como igual séo valores, que mesmo perdidos ao longo do tempo devem
ser resgatados. A abordagem desse trabalho é relevante para facilitar a
compreensdo de que forma a escola, esté incluindo os alunos que necessitam
de aprendizagem especializada e como esses profissionais da educagao estao
sendo formados para atuar em uma sala de aula inclusiva.

! Graduanda do curso de Pedagogia da Universidade Federal da Paraiba (UFPB) -
santosgabi.ufpb@gmail.com

2 Graduanda do curso de Pedagogia da Universidade Federal da Paraiba (UFPB) —
mirirodrigues2@yahoo.com.br
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A Educacéo especial como modalidade educacional deve propiciar o
processo de desenvolvimento do aluno, para isso, o curpiculo deve adequap-
se como uma alternativa para a escola atender a diversidade dos alunos e
0 professor estd preparado para receber esse aluno “diferente”. Ainda
h& muitos caminhos a serem percorridos para que a Educagdo Inclusiva
realmente aconteca. Esse impasse muitas vezes acontece por as escolas
estarem incluindo apenas para cumprir a obrigatoriedade das leis, sem haver
um planejamento pedagdgico pensado para esses alunos.

Para tais discussdes tomamos como base a Declaracdo de Salamanca
(1994), em que a Educacéo Especial se fortaleceu e também as principais leis
que regem a nossa educagdo como a Lei de Diretrizes Bases da Educacéo
Nacional (LDBN de n° 9394/96), e os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs de 1997).

Este artigo enfoca primeiramente, 0S processos que as pessoas
deficientes percorreram para poder ser inclusos no ambito escolar,
em segundo lugar sera abordada a questdo do Curriculo e a formacgéo
docente para a Educacdo Inclusiva, logo ap6s discutiremos as adaptagdes
curriculares para o aluno especial, e por fim o curriculo no contexto atual,
suas modificacoes e ajustes.

CONTEXTUALIZANDO A INCLUSAO DE ALUNOS DEFICIENTES

Historicamente as pessoas com deficiéncia eram rotuladas como
incapazes por suas limitagdes, viviam excluidas, pois a deficiéncia era
sinbnimo de diferenga. Os deficientes viviam a margem da sociedade e
foram estigmatizadas, e segregadas assim como 0s negros, indios entre
outros. Ser deficiente ou ter um filho deficiente era motivo de vergonha para
seus familiares, com isso essas pessoas sempre viviam escondidas e nao
participavam da sociedade.

No Brasil as primeiras iniciativas surgiram no periodo imperial com
apoio das associagdes filantropicas, aos poucos o pensamento da sociedade
foi modificando em relacdo as pessoas deficientes, foram quebrando a
visdo pessimista de que elas sdo incapazes e até mesmo doentes. Essas
mudangas se fortaleceram ainda mais na década de 1990 com a Declaragéo
de Salamanca (1994) na qual, representantes de diversos paises se reuniram
para discutir essa questdo, tendo como foco principal a educagdo em que se
afirma ser para todos, assim podemos verificar:
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[...] todas as criangas, de ambos os sexos, tém direito fundamental
a educacdo, e que a elas devem ser dada a oportunidade de obter
e manter um nivel aceitavel de conhecimentos; cada crianga tem
caracteristicas, interesses, capacidades e necessidades de apren-
dizagem que Ihe sdo proprios; os sistemas educativos devem ser
projetados e os programas aplicados de modo que tenham em vis-
ta toda a gama dessas diferentes caracteristicas e necessidades; as
pessoas com necessidades educativas especiais devem ter acesso
as escolas comuns que deverdo integra-las numa pedagogia cen-
tralizada na crianca, capaz de atender a essas necessidades; as
escolas comuns, com essa orientagdo integradora, representam o
meio mais eficaz de combater atitudes discriminatorias, de criar
comunidades acolhedoras, construir uma sociedade integradora
e dar educacdo para todos; além disso, proporcionam uma edu-
cagdo efetiva a maioria das criangas ¢ melhoram a eficiéncia e,
certamente, a relacdo custo-beneficio de todo o sistema educativo
(Declaragédo de Salamanca,1994).

Entende-se que a escola é um espago socio-educativo em que todos tem
o direito de ter acesso, independentemente da origem econémica, cultural,
racial e deficiéncia. Um espago que deve incluir e erradicalizar qualquer tipo
de preconceito. Em Jomtien, Tailandia em 1990 houve uma conferéncia no
qual alegava que “a educacdo é um direito fundamental de todos, mulheres
e homens, de todas as idades no mundo inteiro” (UNESCO, 1998). Reforca
a discussdo da necessidade de uma educacdo abrangente que promova a
igualdade. Segundo Oliveira, Amaral (2004):

Em 1994, a Organizacdo das Na¢Oes Unidas para a Educacao, ci-
éncia e cultura (UNESCO) promove a Conferencia Mundial sobre
Necessidades Educativas Especiais, da qual participaram noven-
ta e dois paises, entre os quais o Brasil, desse evento, redundou
a elaboracdo da “Declaracdo de Salamanca” que preconizou: 0
principio da incluséo e o conseqiente reconhecimento da necessi-
dade dos “sujeitos especiais a serem aceitos em escolas regulares;
a recomendacdo de uma gestdo eficiente, que atenda aos princi-
pios de eficacia e de eficiéncia. (OLIVEIRA, AMARAL, 2004).

E nesse discurso, que a educagao especial se fortalece em que atende as
suas necessidades tornando o portador de “n” deficiéncias capaz de exercer
tanto o lado social como o pessoal. Visando sua plena participacdo ativa na

87

%
<
0 d
O
N
L
o)
O
<
e
e
-
=
o)
O




O
O
<
C
Z
O
>
L)
O
m
wn
O
Py
>
(0]

Anais do 10° ENNOEPe

sociedade no qual esta inserido. A educacdo especial foi estabelecida como
modalidade de ensino com o decreto da lei de n° 9.394/96 instituia nas
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, “Art.58, entende-se por educacao
especial, para os efeitos desta lei, a modalidade de educagéo escolar, oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos portadores de
necessidades especiais”.

Surge entdo, um novo olhar no que diz respeito a educacdo inclusiva,
destinado aos alunos com necessidade especiais, para que faca cumprir a lei
ha uma necessidade de reformas no ensino das escolas regulares. Promover
0 acesso e permanéncia para essa nova demanda de alunos de acordo com
suas especificidades ndo ¢ uma impossibilidade, mas uma dificuldade que
é possivel ser realizado ¢ compreender que incluir depende ndo apenas
das reformas educacionais, mas também da formagdo continuada dos
professores para poder entdo romper a barreira que impede 0 ensino e
anseios dessa nova geracao.

E com esse objetivo que a escola como instituicdo deve promover
a acessibilidade dos portadores de necessidades especiais reconhecendo
suas necessidades adaptando o curriculo, profissionais capacitados e
disponibilizar recursos didaticos apropriados, em promover uma educacgéo
de qualidade que dé possibilidades de fazer com que esses alunos
desenvolvam suas habilidades cognitivas tornando o processo de ensino e
aprendizagem mais significativo.

O CURRICULO E AFORMACAO DOCENTE PARA UMA
EDUCACAO INCLUSIVA

Para que se torne possivel essa perspectiva é preciso que possamos
ter uma concepcdo do que é o curriculo? Qual objetivo do curriculo? Quais
propostas curriculares queremos que atenda a essa demanda? E nesse sentido
que as escolas devem pensar a principio, como sera a insercao desse aluno
especial na escola. E ndo somente inclui-lo sem ter um acompanhamento
pedagOgico que acontribua para o seu crescimento escolar. Como Michael
Young (1970), prop&e que devemos indagar para que servem as escolas?

O curriculo ndo é neutro, ele tem relacdo direta com a sociedade e a
atualidade dos fatos. A educacéo especial no Brasil vem sendo duramente
questionada atualmente, e reflete de que forma essa educacao pode e deve
ser realizada. O termo educacdo inclusiva € o que se encaixa melhor no
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que gueremos abordar. Mas que inclusdo é essa? Como vamos incluir?
As adaptacdes curriculares, para essa modalidade de ensino, é questao
também muito atual. O desafio da escola consiste, precisamente, em ser
capaz de oferecer a cada aluno a resposta as suas necessidades, ou seja, a
ajuda pedagogica que ele necessite, ajustando a intervencdo educativa a
sua individualidade.

Para Tomaz Tadeu da Silva, baseado no discurso de Bobbitt, “[...]
o curriculo ¢ supostamente isso: a especificagdo precisa de objetivos,
procedimentos e métodos para a obtencdo de resultados que possam ser
precisamente mensurados.” (SILVA, 2001, p. 12). Para Coll, 1986, o curriculo
consiste na execugdo de projetos que determinam os objetivos da educacédo
escolar e com isso ha uma vincula¢do com o projeto politico pedagdgico.

A elaboragdo curricular é a explicitagcdo do projeto que preside e guia
as atividades educacionais escolares, precisando as intencdes que se
encontram em sua origem e proporcionando orientagdes sobre o pla-
no de acdo, para leva-las a cabo. Com este propésito, a elaboracdo
inclui informacdes sobre o que, quando e como ensinar e avaliar.
(COLL, 1986, p. 24)

Outro aspecto importante no que diz respeito ao curriculo é que as
escolas devem pensar em qual teoria curricular elas irdo adotar para poderem
fazer uma proposta curricular visando a plena participacdo ativa desses
novos alunos que estdo sendo inseridos na sala de aula. Sabendo que, as
teorias curriculares segundo Tomaz Tadeu, (1999) tém as seguintes divisoes:
Tradicional, Critica e Pos- critica, nesse sentido as escolas devem adotar as
Teorias Pos-Criticas, em que essa teoria tem o objetivo de abordar diversas
realidades no qual traz a questdo da diferenga em que reconhece o outro como
diferente e o aceitar com suas particularidades, ¢ um processo de refletir,
colocar na pratica e impedir qualquer forma de excluséo.

A diferenca estd impregnada em nossa sociedade, é com a diferenca
que a nossa sociedade é formada. Os professores tém que estar preparados
para trabalhar e lidar com a diferenca. Ter um aluno em sala de aula que
foge dos padrdes e da “normalidade” exigida, colocam alguns professores a
ficarem de maos atadas sem saber o que fazer.

[...] em nossa formagdo nds aprendemos sobre uma escola que se
pauta pela homogeneizacdo e que trata o que foge a norma como
anormal, como precisando ser tratado para ser reintegrado ao har-
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monioso munda da normalidade. Quem foi feito com essa cabeca
tem muita dificuldade em lidar exatamente com a riqueza da dife-
renca, porque na verdade o que caracteriza a sala de aula é a dife-
renca, nao € a semelhanca. (MOREIRA, 1994. p. 12, 13).

Olhar para uma sala de varios alunos e achar que sdo todos iguais é no
minimo preocupante. Mas infelizmente ainda tem professores que tem esse
olhar sobre sua turma, e aquele que ndo esta no padrdo pré-estabelecido
por esse profissional, ¢ tido como diferente e para alguns o diferente ndo
ha solucdo, pois este tem que se adequar aos outros para que seja possivel
sua educacao.

Para isso, temos que pensar e rever a formacao desses profissionais e
nesta mesma obra de Moreira, Comecando uma Conversa Sobre Curriculo,
o didlogo entre Regina e Antonio Flavio nos leva a uma breve reflexdo
sobre a formacgdo desse profissional e o olhar da sociedade sobre a imagem
do professor, seus salarios e suas condicGes de trabalho e o processo de
formacao continuada.

[...], a nossa militancia estd sobretudo na escola, esta no esfor-
¢o por fazer uma escola melhor. Penso que o problema é essa
nossa formacgdo complicada, que nos encheu de preconceito que
nos impedem de ver, de nos abrirmos para 0 novo e de tentarmos
compreender o novo. E essa formacdo que nos faz ver o menino
e a menina, que na escola parecem estar desajustados, que pare-
cem ser diferentes do que se convencionou como normalidade,
tornando-se problemas para o professor ou a professora. (MO-
REIRA, 1994. p. 16).

Historicamente, a formacéo de educadores para o atendimento educa-
cional especializado esteve ligada aos cursos de formagdo do magistério em
nivel secundério. A partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo, LDB/71,
surgem habilitagdes em nivel superior, nas diferentes areas da Educacéo
Especial. A discussdo sobre a formacédo de educadores para a educacdo de
todos, para a inclusdo e escolariza¢dao adequada de pessoas com dificuldades
de aprendizagem surgiu a partir da Conferéncia Mundial sobre Educacéo
para Todos em Jomtien, Tailandia em 1990.
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AS ADAPTACOES CURRICULARES PARA O ALUNO DEFICIENTE

Podemos ressaltar que as adaptacGes curriculares foram pensadas
através da Politica Nacional de Educagao Especial, do MEC em que afirma
que a educacdo especial articulada as escolas comuns devem ter um curriculo
oficial. Esse por sua vez, tem o proposito de adaptar de acordo com cada
necessidade no qual “devera ser baseado em avaliacdo/diagnostico de
natureza educacional”. (MOREIRA, BAUMEL, 2001).

Podemos constatar na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional
9394/96, no capitulo V:

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com ne-
cessidades especiais: | — curriculos, métodos, técnicas, recursos edu-
cativos e organizacdo especifica, para atender as suas necessidades.
Paragrafo Unico. O Poder Publico adotara como alternativa preferen-
cial, a ampliacdo do atendimento aos educandos com necessidades
especiais na propria rede publica regular de ensino, independente-
mente do apoio as instituicdes previstas neste artigo. (LDB, Lei de
n° 9394/96 cap.V).

A lei mencionada afirma que, a educagdo especial devera ter carater
assistencialista no que diz respeito a prover meios assistenciais para garantir
formas do deficiente desfrutar da educagdo, em virtude das politicas publicas
educacionais, no qual, as escolas tém a obrigacdo de formular estratégias para
promover a inclusdo desses alunos. Entretanto, a realidade que temos hoje
nas escolas regulares através dos discursos dos alunos de pedagogia nos seus
estagios e etc. ¢ diferente. A educacdo oferecida para os alunos deficientes ¢
preocupante, pois quando incluidos nas escolas, sdo deparados com diversas
dificuldades como, por exemplo, um ambiente sem estrutura fisica adequada,
falta de recursos didaticos apropriados, como ja mencionamos anteriormente,
professores ndo aptos para lidar com essa nova demanda de alunos. Além
disso, o atendimento especializado é muito restrito, no qual as escolas apenas
dispdem de outros profissionais além dos professores que também muitas
vezes também ndo é capacitado.

Podemos abordar outros documentos legais que garantem a inclusédo
de alunos deficientes, como podemos observar na Constituicdo Federal do
Brasil atualizada em 2004: “Art. 208. O dever do Estado com a educacao sera
efetivado mediante a garantia de: 111 —atendimento educacional especializado
aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino;
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(BRASIL, 2004)” Tambeém sdo observadas no Plano Nacional de Educagéo
(PNE), que se remete a Constituicdo Federal em seu primeiro paragrafo sobre
educacdo especial.

A Constituicdo Federal estabelece o direito de as pessoas com neces-
sidades especiais receberem educacéo preferencialmente na rede re-
gular de ensino (art. 208, 111). A diretriz atual é a da plena integragao
dessas pessoas em todas as areas da sociedade. Trata-se, portanto, de
duas questdes — o direito a educag¢do, comum a todas as pessoas, e 0
direito de receber essa educacdo sempre que possivel junto com as
demais pessoas nas escolas “regulares”. (PNE).
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O mesmo documento, também nos mostra a¢cdes possiveis para uma
aplicabilidade real de tais documentos.

Uma politica explicita e vigorosa de acesso a educacgdo, de res-
ponsabilidade da Unido, dos Estados e Distrito Federal e dos Mu-
nicipios, € uma condicdo para que as pessoas especiais sejam as-
segurados seus direitos & educacdo. Tal politica abrange: o ambito
social, do reconhecimento das criancas, jovens e adultos especiais
como cidaddos e de seu direito de estarem integrados na socie-
dade o mais plenamente possivel; e o ambito educacional, tanto
nos aspectos administrativos (adequag&o do espaco escolar, de seus
equipamentos e materiais pedagogicos), quanto na qualificagdo dos
professores e demais profissionais envolvidos. O ambiente escolar
como um todo deve ser sensibilizado para uma perfeita integragéo.
Propde-se uma escola integradora, inclusiva, aberta a diversidade
dos alunos, no que a participacdo da comunidade é fator essencial.
Quanto as escolas especiais, a politica de inclusdo as reorienta para
prestarem apoio aos programas de integracdo. (PNE).

Outro aspecto relevante implica na formacédo escolar desses alunos.
As escolas devem repensar o sentido da inclusdo, em que incluir ndo € o
aluno esta em sala de aula sem que haja uma atividade que contemple suas
habilidades ou estar somente por socializa¢do. Implica em possibilitar o
desenvolvimento das habilidades cognitivas desses alunos e mostrar para
eles que séo capazes de fazer muito mais que pensam.

Segundo as propostas dos Parametros curriculares Nacionais (PCNs)
1997:
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A orientacdo proposta nos PCNs reconhece a importancia da parti-
cipacdo construtiva do aluno e, ao mesmo tempo, da intervencdo do
professor para a aprendizagem de conteudos especificos que favore-
cam o desenvolvimento das capacidades necessarias a formacgéo do
individuo. Ao contrario de uma concepgao de ensino e aprendizagem
como um processo que se desenvolve por etapas, em que a cada uma
delas o conhecimento é acabado, o que se propde é uma visdo de
complexidade e da provisoriedade do conhecimento. De um lado,
porque o objeto do conhecimento é complexo de fato e reduzi-lo
seria falsifica-lo; de outro, porque o processo cognitivo ndo acon-
tece por justaposicao, sendo por reorganizacdo do conhecimento. E
também provisério, uma vez que ndo é possivel chegar de imediato
ao conhecimento correto, mas somente por aproximagdes sucessivas
que permitem sua reconstrucao. (PCN, 1997, p. 44).

E nessa perspectiva, que as escolas devem ter uma educagio centrada na
aprendizagem do aluno, comisso a educagao fica mais significativa e ainclusao
acontece até de forma natural, pois o ideal é pensar em seu desenvolvimento e
avangos significativos na aprendizagem. E claro que o contexto das relagdes
sociais é importante também para o seu desenvolvimento como pessoa, mas
0 que pretendemos mostrar é que nao basta apenas isso, é preciso que ambas
as propostas sejam articuladas para o progresso cognitivo desses alunos.

A questdo fundamental, de acordo com os principios que regem a
educacéo especial, € que todos os alunos devem ser providos de um curriculo,
segunda suas necessidades e caracteristicas, para que o aproveitamento deste
aluno seja de modo satisfatdrio e proveitoso. Para isso, o professor deve ser
capaz de diversificar sua intervengdo preparar e incluir em seu programa
diferentes formas que podem ajustar-se as diferentes formas de aprender
do aluno. Lembrando também, que o aluno ndo se adapta a escola ou ao
curriculo pré-estabelecido, mas sim a escola e o curriculo que deve se adaptar
ao aluno especial.

A tendéncia mais coerente € adotar um curriculo mais critico, como
mencionamos anteriormente. Neste contexto, o curriculo envolve outros
aspectos: Quais sejam: curriculo formal — plano e propostas pedagogicas,
curriculo em agdo — aquilo que efetivamente acontece nas salas de aula e nas
escolas e curriculo oculto — o dito, aquilo que tanto aluno quanto professores
trazem, carregado de sentimento, criando as formas de relacionamento, poder
e convivéncia nas salas de aula. Essas préaticas curriculares nos levam para
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o caminho que devemos trilhar usando as formas de curriculo adequadas e a
modificando se necessaria, para o melhor atendimento ao aluno.

Hoje, as questdes curriculares estdo intimamente conectadas aos
problemas sociais e, em dias mais recentes, aos aspectos culturais. Uma
pedagogia critica para formar cidaddos capazes de exercer poder sobre
suas vidas e especialmente sobre as condi¢fes de producdo e aquisicéo
de conhecimento ¢ uma das finalidades que a escola deveria exercer. Que
buscam refletir sobre os conteidos manifestos e ocultos na realidade social
e escolar, deve estar articulado a préatica escolar, para que nesta se possam
problematizar as relagdes do poder que ocorrem nas diferentes trocas,
linguagens, tempo e espacos sociais. O aluno especial tem capacidade como
qualquer outra pessoa de participar dessas trocas que acontecem no meio
social. Eles s6 precisam ser percebidos e respeitadas como eles merecem,
como pessoas que séo e diferentes como todos.

Exigir uma escola com caracteristica igualitaria ndo significa reclamar
a uniformidade para todos os alunos, mas supBe educar respeitando as
particularidades de cada aluno e no convencimento de que as motivagoes,
0s interesses e a capacidade de aprendizagem sdo diferentes entre os
alunos, devido a um complexo conjunto de fatores, tanto individuais como
de origem sociocultural, que atuam entre si. O professor juntamente com
a escola, percebendo isso, trilha um caminho possivel para a inclusdo dos
alunos ditos diferentes.

MOREIRA E SILVA (1994) afirmam que o curriculo escolar constitui
um marco, uma moldura que delimita a insercéo das criangas em sistemas
de significagdo, nos quais elas representam coisas, nos quais partilham
significados e nos quais ampliam sua compreensao da “realidade”. Pelo
uso dos signos e da linguagem é que representamos o mundo e lhe damos
significado, atribuimos determinados sentidos aos seus objetivos e aos
seus eventos.

CONSIDERACOES FINAIS

Dentre as dificuldades atuais encontradas na educacao de criangas com
deficiéncia em nosso pais, a falta de conhecimento de muitos profissionais
sobre as limitagOes e habilidades desses alunos, deixa uma lacuna enorme
entre a educagdo e a inclusao destes. A capacitagao do profissional, o professor,
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¢ de fundamental importancia para que atendam, escolham ou modifiquem o
curriculo adequado para o desenvolvimento desses alunos.

As inovagOes propostas no curriculo escolar devem estar em
concordancia com as medidas de organizacdo do sistema educativo. As
decisbes de organizacgdo escolar e de seu funcionamento, relacionado aos
professores, a estrutura e funcbes da equipe devem tornar possiveis as
intencdes educativas expressas no projeto curricular. Para isso, muitos
documentos que foram abordados nesse trabalho nos mostra essa inovacéo
no sistema educacional. As atividades inovadoras favorecem a reflexdo sobre
a pratica, partindo ao desenvolvimento de um ensino de maior qualidade.

Aproposta de um curriculo critico, que abrange a diversidade e explicita
a heterogeneidade, nos leva ao caminho do novo, propde a implantagéo de um
curriculo aberto que constitui da pluralidade da sociedade. Para a redefinicao
do curriculo e da escolarizacdo de alunos com deficiéncias por meio de sua
inclusdo no ensino regular, terdo que ser superadas as barreiras impostas
pelos educadores nao especializados e modificadas as praticas escolares,
com qualidade, das mais diversas diferencas culturais, linguisticas, étnicas,
sociais e fisicas, é também verdadeiro que a contribuicdo da area da Educacéo
Especial ndo se fara presente enquanto permanecer o preconceito social e a
inadequacao das praticas pedagdgicas tradicionalistas.
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PLANO DE DESENVOLVIMENTO DA ESCOLA
(PDE) E SUAS IMPLICACOES NA ESTRUTURA
ORGANIZACIONAL DA ESCOLA MUNICIPAL DE
ENSINO FUNDAMENTAL SAO JOAO BATISTA

Izabel Cristina da Silva Padinha®

Resumo

Esta comunicagdo propde apresentar o projeto de pesquisa sobre as implicagdes
do PDE na estrutura organizacional da Escola Sdo Jodo Batista. Pretende-se fazer
um estudo bibliografico e de campo com objetivo de investigar e analisar quais
as implicagdes do plano na referida escola e identificar quais os fatores vieram a
contribuir para sua implementagdo, assim como compreender as caracteristicas
gerais propostas pelo plano.

Palavras-chave
Plano de desenvolvimento da escola; Politica Educacional; Escola Publica.

INTRODUCAO

Sdo indmeras as mudancas que ocorrem em nossa sociedade, como
de ordem econbmica, social, politica, ambiental educacional, dentro
desse processo a escola enquanto uma instituicdo de ensino e de préticas
pedagogicas enfrenta muitos desafios que comprometem a sua acdo frente
as necessidade e exigéncias que surgem. Assim todos os profissionais que
nela atuam devem estar envolvidos e comprometidos com a formacgéo dos
educando. Para tanto, torna-se necessario uma parceria muito mais ampla
envolvendo a comunidade escolar de forma geral.

Coma perspectiva de melhorar o ensino basico publico o Ministério da
Educacéo lanca o PDE.

E uma ferramenta gerencial utilizada com o propdsito de auxiliar a
escola a realizar, assegurar que sua equipe esteja trabalhando para
atingir os mesmos objetivos, avaliar e adequar sua direcdo em res-
posta a um ambiente em constante mudanga. (MEC, 2006, p.20)

! Aluna do Curso de Especializacdo Gestdo e Planejamento Educacional-UFPA,
e-mail:cristinapadinha@yahoo.com.br.
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O PDE atende as escolas com indice de Desenvolvimento da Educacéo
Basica IDEB abaixo da média nacional dando assisténcia técnica e financeira.
E um plano que tem como prioridade uma educacdo basica de qualidade
sinalizando para as necessidades e aspira¢des da comunidade educativa assim
como por uma escola mais autbnoma visando condi¢Ges melhores para o
ensino-aprendizagem nesse sentido o PDE busca promover a¢Ges estratégicas
para garantir a permanéncia e acesso das criancas nas escolas publicas.

SendooPDEumdosprojetosdoProgramado Fundode Desenvolvimento
da Escola (FUNDESCOLA) que busca um modelo inovado de gestdo e
planejamento estratégico. As propostas de autonomia e descentralizacdo para
0 ensino basico vém sendo posta em a¢do a partir da década 1990 através do
Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE). Esses recursos provem de um
acordo de financiamento entre o Banco Mundial e o MEC.

O PDE pauta-se em um processo de construgdo coletiva, permitindo o
dialogo, a proposicdo compreendendo a realidade em prol da transformacao.
Dessa forma o PDE requer um modelo de gestéo diferenciado do tradicional
no qual existe um centralismo burocratico caminhando para uma proposta
descentralizadora da politica educacional.

No entanto é necessario atentarmos nossos olhares, pois de acordo
com o manual como elaborar o Plano de Desenvolvimento da Escola (2006)
construido pelo ministério da educacao e distribuido a escolas ja esta definido
0 que a escola deve planejar qual o papel do gestor . Nesse sentido nos
questionamos até que ponto o PDE proporcionar um planejamento escolar
com autonomia.

A gestdo democratica da educagdo € hoje, um valor ja consagrado
no Brasil e no mundo, embora ainda ndo totalmente compreendido
e incorporado a pratica social global e a pratica educacional brasi-
leira e mundial. E indubitavel sua importancia como um recurso de
participacdo humana e de formacdo para a cidadania. E indubita-
vel sua necessidade para construcdo de uma sociedade mais justa e
igualitaria. Indubitavel sua importancia como fonte de humanizagéo.
(FERREIRA, 2000, p.167)

Nesse sentido é necessario aprofundarmos nossas analises sobre as
acoes desenvolvidas pelo PDE para identificaremos até que ponto a ocorreu
qualidade dos processos educativos da escola.
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Assim como ocorre 0 processo de gestdo e o fortalecimento da
autonomia da escola mediante um planejamento estratégico que é o objetivo
do pode.

(...) a educacdo de qualidade é aquela mediante a qual a escola pro-
move, para todos os dominio dos conhecimentos e desenvolvimentos
de suas capacidades cognitivas e afetivas indispensaveis ao atendi-
mento das necessidades individuais e sociais dos alunos, bem como
isencdo no mundo do trabalho e a constituicdo da cidadania também
como poder de participacdo, tendo em vista a construgdo de uma
sociedade mais justa e igualitaria (LIBANEO. 2003: 117).

Diante desse contexto é preciso realizar pesquisas que possam
desvelar como esta e como implementado o plano nas escolas municipais
e como professores da educacdo o compreendem e executam as agdes quais
prioridades estdo sendo os resultados.

Pensar na democratizagdo da educacdo nao significa apenas ampliar
e diversifica as oportunidades educacionais, mas construir um sistema com
responsabilidade. Vale lembrar que a escola como organizacdo é um sistema
organizado com partes independentes que devem ser tratados de forma
integrada buscando alcancar objetivos comuns.

Nenhuma instituicdo escolar é boa, por melhor que sejam seus
processos de gestdo e ensino, se ndo visar a promog¢do continua de uma
aprendizagem que alargue efetivamente os horizontes de seus educandos,
instrumentalizando-os para se situarem como cidaddos efetivos nas
sociedades em que estdo inseridos. Nesse sentido o presente trabalho tem por
objeto o Plano de Desenvolvimento da Escola (PDE) que busca fortalecer a
autonomia da gestéo escolar a partir das necessidades da escola focalizando a
melhoria da aprendizagem a partir de novas préaticas educativas.

No sentido de compreender as caracteristicas gerais do Plano de
Desenvolvimento da Escola (PDE) e os fatores que contribuiram para
sua implementacdo na E.M.E.F Séo Jodo Batista, buscamos subsidios nas
seguintes obras: Saviani (2009) que faz uma analise critica da politica do
MEC, com enfoque no Plano de Desenvolvimento da Educacdo, na qual
explica o que é o Plano de Desenvolvimento da Educacéo, suas singularidades
e como se revela capaz de enfrentar a questdo da qualidade de ensino nas
escolas de educacéo basico. E um plano composto por vérias agdes entre elas
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estd o Plano de Desenvolvimento da Escola (PDE escola) que por sua vez,
“é uma acao que se propde a fortalecer a autonomia de gestdo das escolas,
envolvendo apoio técnico e financeiro as instituigdes de ensino para que
elaborem seus préprios planos de gestdo” (p.7).

Uma outra obra é Manual de Elaboracéo do Plano de Desenvolvimento
da Escola MEC(2006) no qual apresenta uma visdo geral do processo de
elaboracdo do PDE, o que é o PDE, a estrutura, etapas e implementacéo.
De acordo com o Manual o Plano mostra que novos caminhos devem ser
trilhados pelas instituigdes escolares que transformam a visao que temos com
relacdo ao seu desenvolvimento e funcionamento. Nesse sentido O PDE, “vé
a escola como um todo em sua perspectiva estratégica, ndo apenas em sua
dimensdo pedagogica” (p. 11).

A dissertacdo de mestrado Ferro (2001) intitulada “O plano de
desenvolvimento da escola publica — PDE na escola publica do ensino
fundamental em mato grosso do sul: O gerencial e o pedagdgico” — a
dissertacdo contribui ao fazer uma analise do PDE a partir da forma como
foi desenvolvido na escola publica de ensino fundamental I. Analisou-se a
materializacdo efetiva do plano desenvolvimento da escola (PDE). Assim
como trabalho didatico na unidade de ensino.

Com o propdsito conhecer e analisar com maior propriedade
as implicacbes do Plano Desenvolvimento da Escola na estrutura
organizacional da escola pesquisada, assim como as implica¢des do plano
no sistema de ensino do Municipio de Cameta, sendo o plano uma proposta
de planejamento estratégico a ser desenvolvido pelas escolar por meio de
um modelo gerencial, que implica em definir prioridades e em articular
meios para lograr resultados prioritarios.

Dessa forma ressalta-se a participacdo coletiva como caracteristica
importante para que agdes sejam elaboradas e venham incidir nas praticas
escolares, particularmente no desempenho do aluno. Utilizaremos a obra
de Libaneo (2003),que proporciona bases conceituais e de analise dos
aspectos sociopoliticos, historicos e organizacionais da educacdo escolar
brasileira e da organizagdo e gestdo da escola. Trabalha a concepcgdo de
gestdo democratica- participativa

Autonomia da escola e da comunidade educativa, relagdo organica
entre direcdo e a participacdo dos membros da equipe escolar, en-
volvimento da comunidade no processo escolar, planejamento de
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atividades, formag&o continuada para o desenvolvimento pessoal e
profissional dos integrantes da comunidade escolar (p.332).

Nesta mesma linha de reflexdo temos a obra de Oliveira (2000), que
contribui de forma critica sobre a gestdo da educacao, a partir de novos olhares
sobre a politica e gestdo da educacdo, numa conjuntura mundial marcada pela
diminuicdo da presenca do Estado na promocdo das politicas sociais, pelo
avanco do mercado, tras reflexdes sobre a reforma do educacional, estratégias
de descentralizacdo e privatizacao gestdo democratica.

O municipio de Cameta o plano de desenvolvimento da escola
(PDE) foi implementado no ano de 2006 em algumas escolas de ensino
fundamental. A implementacdo desse plano nos suscitou algumas
indagacdes a respeito de compreender quais sdo as caracteristicas gerais do
Plano de Desenvolvimento da Escola (PDE)? Quais os fatores contribuiram
para a implementacdo do plano de desenvolvimento da escola na E.M.E.F
Sdo Jodo Batista? Quais foram as implicagfes do plano desenvolvimento
da escola na estrutura organizacional da E.M.E.F S&o Jodo Batista? Quais
as implicagdes do plano desenvolvimento da escola no sistema de ensino
do municipio de Cameta?

Frente a esses questionamentos temos por objetivo com esse
trabalho investigar as implica¢des do plano desenvolvimento da escola na
estrutura organizacional da escola municipal de ensino fundamental S&o
Jodo Batista. Assim como compreender as caracteristicas gerais do plano
de desenvolvimento da escola. Identificar os fatores que contribuiram
para a implementacdo do plano de desenvolvimento da escola E.M.E.F.
Sé&o Jodo Batista. Analisar as implicacbes do plano desenvolvimento da
escola na estrutura organizacional da EMEF Sao Jodo Batista. Analisar as
implicacBes do plano desenvolvimento da escola no sistema de ensino do
municipio de Cameta.

METODOLOGIA

O presente trabalho busca caminhar nossa produgao cientifica a respeito
do Plano de Desenvolvimento da Escola (PDE) e suas implica¢Ges na estrutura
organizacional da escola municipal de ensino fundamental Aricura, a partir
de um enfoque do materialismo histdrico-dialético no sentido de revelar a
historicidade do fendmeno e suas relacdes dentro de um contexto complexo
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Borges (2007). Para a aquisicdo de informacdes mais precisas do objeto em
estudo faremos uma pesquisa adotando o estudo de caso, respaldado por uma
pesquisa bibliografia e de campo e pautado numa abordagem qualitativa,
dotando como instrumento de investigacao da realidade local com base em
Ludke e André (1986). J& que precisamos ter um contato no processo direto
com 0s objetos e as pessoas e envolvidas no processo.

A coleta de dados sera feita através de entrevistas do tipo semi-
estruturada, orientada por um roteiro com perguntas abertas, que serdao
coletas com os sujeitos que fazem parte do &mbito escolar como o diretor,
vice-diretor, coordenador pedagogico, professor e o coordenador (PDE) no
municipio de Cameta.

Faremosumaanalise documental (atas, decretos, o manual de elaboracao
(PDE), sdo documentos relevantes para consolidacdo da pesquisa. Apds
coletar as informacdes iremos descrever, ler, organizar e analisar os dados
com apoio do referencial tedrico no sentido de interpretar e compreender o
material recolhido.

O instrumento de analise dos dados serd uma analise de conteudo, que
segundo Franco (2008) a analise de conteldo é a mensagem, esta torna-se
uma representacao social na qualidade de elaboragdes mentais construidas
socialmente. Todos esses procedimentos de pesquisa vao nos possibilitar
uma melhor aproximacdo do nosso ldcus de pesquisa e possiveis respostas
para 0s questionamentos que permeiam esse trabalho.

RESULTADOS ESPERADOS

Acreditamos que o ato de educar ndo se realiza na estagnacéo do nosso
pensar e no fazer, mas na dinamicidade do cotidiano a partir de uma pratica
social em constante interagdo com o mundo. O Plano de Desenvolvimento da
Escola (PDE) é uma ferramenta gerencial que se propde auxiliar a escola na
melhoria da qualidade de ensino por meio de um planejamento estratégico.
Assim buscamos analisar as Implicagfes do Plano de Desenvolvimento da
Escola na Estrutura Organizacional Escola S&o Jodo Batista no sentido de
ele tenha feito alguma diferenca no olhar e na acdo da escola para tratar das
novas demandas da nossa realidade e no desenvolvimento das competéncias
e habilidades dos educandos, visando transformar do processo educativo na
perspectiva de atender mais qualitativamente suas demandas. A pesquisa esta
no seu inicio esperamos com a pesquisa contribuir para discussdo e reflexao
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sobre as politicas publicas em educagdo como estdo sendo implementadas e
quais sua implicacGes nas unidades escolares e principalmente que beneficios
trazendo a aprendizagem dos aos alunos.
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NOTAS PARA SE PENSAR
A EDUCACAO MUSICAL NAESCOLA

Jane Lino Barbosa de Sousa*

Toda criangca como um ser pensante e por estar no meio de falantes,
imita e reproduz o que esta ao seu redor, ela fala 0 que ouve e age de acordo
com as atitudes dos adultos que a cercam. Ao ouvir um som seja ele emitido
pela natureza ou pelo homem a crianca em diversos momentos sente a
necessidade de reproduzi-lo, com a voz, maos, pés ou com as ferramentas que
estiverem ao seu alcance, nessa ocasido é de fundamental importancia que os
adultos, que estejam ao seu redor saibam valorizar esse momento para que
a crianca explore com todas as suas possibilidades o som escutado. Esse é 0
objetivo deste trabalho que pretende analisar de que maneiras os familiares
dirigem o processo natural de musicalizagdo das criangas em ambientes ndo
escolares, e alguns aspectos que devem ser relevados na escola na disciplina
de musica na educacdo basica, tendo em vista que nesse sentido.

E dificil encontrar alguém que nfo se relacione com a musica de
um modo ou de outro: escutando, cantando, dancando, tocando um
instrumento, em diferentes momentos e por diversas razdes. Ouvi-
mos musica no supermercado ou sentados na cadeira do dentistal
Surpreendemo-nos cantando aquela cancdo que parece ter “cola” e
que ndo sai da nossa cabeca e ndo resistimos a, pelo menos, mexer 0s

pés, reagindo a um ritmo envolvente (Brito 2000, p. 31).

A autora deixa bem claro, o poder anestésico que a musica tem sobre a
vida do ser ouvinte, querendo ou ndo a masica invade o interior do ouvinte e a
partir daquele momento seus movimentos serdo de acordo com 0 andamento
da musica, provocando reacOes diversas. A musica esta presente na vida do
ser humano e € necessario que estes tenham compreensdo da musica como
uma arte de fundamental importancia e tenham a sensibilidade de reflexao
sobre essa arte.

De acordo com Brito (2000) a crianga comega 0 Seu processo de
musicalizacdo ainda no ventre de sua mae, tanto dos sons dos batimentos

! Graduanda de licenciatura plena em Pedagogia.
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cardiacos e todos 0s movimentos sonoros produzidos no interior do corpo
quanto dos ruidos emitidos ao redor de suamée, desta maneiracompreendemos
que ao nascer a crianga ja iniciou seu processo de musicalizacéo e ele necessita
de uma continuacdo de sua educacao aos elementos sonoros.

E em casa que a crianca explora os sons, seja através do fonema, de
palmas, batidas com os pés, e mesmo que seja um incémodo para os adultos
que convivem com ela, os mesmos devem valorizar esse momento, dando-
Ihes todas as oportunidades possiveis de exploracdo, para que a crianga
entenda a intensidade de cada som, suas propriedades seja forte ou fraca,
aguda ou grave, longa ou curta, para que ela explore ao maximo esse mundo
sonoro em que estamos inseridos de forma que estes tenham um significado
para a mesma.

A0 passar por esse processo inicial de musicalizagdo tanto no ventre
de sua mée quanto nos espacos que lhes sdo permitidos apds seu nascimento
a crianca chega a escola e precisa socializar esse conhecimento, mas nao era
isso que acontecia quando a disciplinas de mdsica era obrigatdria antigamente.

Anteriormente sofria-se muito com crengas pregadas sobre como
deveria ser 0 ensino de musica nas escolas. As teorias musicais pesadas que
atrapalhavam a cabeca dos alunos, e as criangas que ndo sdo depositos de
conhecimento se perguntavam: o que é que eu vou fazer com tudo isso se eu
ndo quero ser musico? A disciplina de musica era ministrada igualmente ao
modelo conservatorial, que tem como proposta formar musicos profissionais.
Nessa forma totalmente intensa de se tratar com a educacdo musical no
ambiente escolar, os professores conseguiam fazer algo incrivel, tornar a arte
musical uma disciplina macante.

Poralguns anos a disciplina de masica sai de cena da educacéo brasileira
para o consolo de muitos, mas em agosto de 2008 a LDB (Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo), artigo 26 do paragrafo 6° foi alterado e diz que a mUsica
sera uma disciplina obrigatdria do ensino na educagéo béasica, mas sera que
a disciplina de musica veio para corrigir os erros passados e trazer a todos 0s
beneficios que a musica tem, ou aterrorizar novamente os nossos alunos com
suas teorias incompreensiveis?

Através da pesquisa bibliografica discorremos sobre linhas de pesquisa
que analisam que ao trabalhar qualquer conhecimento na escola o professor
deve estar ciente de que esse conhecimento deve ser ndo apenas Util para os
alunos, mas interagir com sua vivéncia na compreensdo de diferentes formas
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em manusear esse saber. Com a linguagem musical ndo sera diferente, ela
deve ser vista como subsidio para que os professores despertem nos alunos
aptiddes artisticas de forma prazerosa. Dessa maneira ressalta-se.

Pensar certo — e saber que ensinar ndo é transferir conhecimento é
fundamentalmente pensar certo — é uma postura exigente, dificil, as
vezes penosa, que temos de assumir diante dos outros e com 0s ou-
tros, em face do mundo e dos fatos diante de nés mesmos. (FREIRE
1996, p. 49)

FREIRE deixa bem claro que ensinar ndo é transferir conhecimento,
mas é um exercicio em que as vezes é penoso, desta maneira a disciplina
de educagdo musical ndo pode ignorar esse elementos que estdo amparados
tanto nos Parametros Curriculares Nacionais — PCN de artes quanto na Lei de
Diretrizes e Bases — LDB.

De acordo com Shitine e Thiaga (2008) musicalizar é tornar o individuo
sensivel perceptivel aos sons promovendo o contato com o mundo ja existente
dentro dele. Musicalizagcdo seria uma pré-escola da mdsica, um conjunto
de atividades que visam a sensibilizagdo ao som e que buscam ampliar
0s conhecimentos musicais do educando. A musicalizacdo vem trabalhar
e garantir a percepcdo criadora de fundamentos como a ritmo, melodia,
harmonia. Nessa perspectiva a masica como uma arte deve ser trabalhada
de maneira que os alunos compreendam a totalidade do universo musical,
visando a formacéo integral dos alunos e ndo os futuros musicos do amanha.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais de Artes (1997)
qualquer proposta de ensino que considere as diversidades dos alunos,
precisa abrir espaco para que ele traga materiais de casa para a sala de aula
contextualizando-a e oferecendo acesso a obras que possam ser significativas
para o seu desenvolvimento pessoal em atividades de apreciacdo, contextua-
lizacdo historica e producéo.

Ao trabalhar o contexto historico da musica para entender a evolucao da
musica de acordo com as descobertas de cada periodo, é de suma importancia
que o professor trabalhe com a nova historia, deixando de lado as famosas
historias contadas das grandes elites para as classes trabalhadoras, e valorizar
os demais fatos que ocorriam nos mesmos periodos. A nova historia visa
compreender a totalidade dos fatos, e ndo ele excluido em si, mas compreender
0 que ocorreu ao seu redor para que aquele fato se consumasse de verdade.
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Desta forma ressalta.

A nova historia é a historia escrita como uma reacdo deliberada con-
tra “paradigma” tradicional, aquele termo (til, embora impreciso,
posto em circulacdo pelo historiador de ciéncias americano Thomas
Kuhn. (BURKE 1992, p. 10)

Ao trabalhar com essas perspectivas no contexto historico da educagdo
musical, o leque para se compreender as diversidades nesse contexto se
ampliam completamente possibilitando assim ao aluno a compreensdo da
construgdo da historia da masica de diferentes angulos. Com a riqueza de
detalhes a apreciagdo e a produgdo serdo mais significativas para o aluno
resultando assim no processo de construgdo do saber mais coerente.

Nessa perspectiva concluimos, sem, no entanto finalizar o debate, que
composicOes, improvisacdes e interpretagdes sdo produtos da linguagem
musical, em que estdo amparados tanto na LDB quanto no PCN de artes,
e que permite ao aluno, com as manuseio da histéria nova, diversificar a
construcao de hipdteses sobre o lugar de cada obra no patriménio musical
da humanidade, aprimorando sua condicdo de avaliar a qualidade das suas
préprias producdes e as dos outros.
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PRAXIS PEDAGOGICA
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Resumo

A presente pesquisa objetivou analisar como funciona a didatica de escolas agricolas
trabalhadas com os alunos da Escola Estadual Candeia, que cumprem medidas
socioeducativas na unidade de internacdo Escola Jodo Luis Alves (EJLA), unidade
de internagdo situada dentro do DEGASE (Departamento Geral de A¢des Socio
educativo). A dindmica desse projeto esta relacionada a trés conceitos: conservacao
ambiental, trabalho interdisciplinar e a Pedagogia Freireana. O destaque do ensino é
a terra. E onde se planta e se colhe que esta o foco do Projeto Pomar.

Palavras-chave
Interdisciplinaridade; intervencdo pedagdgica; simplicidade, progresso.

INTRODUCAO

O aproveitamento da area disponivel nas dependéncias da Escola Jodo
Luiz Alves (EJLA) iniciou em 2007 quando a dire¢do técnica da unidade
e 0 Colégio Estadual Candeia investiram na transferéncia de um professor
que atuava em escola técnica agricola localizada no municipio de Magé para
elaborar e implantar o Projeto Pomar no entorno das edifica¢des distribuidas
na &rea da unidade.

A éarea indicada estava localizada em uma encosta ingreme, situada na
lateral do prédio da enfermaria, contornando a parte dos fundos da edificacao
principal, onde funcionava a administragdo da Unidade e o Colégio Estadual
Candeia: no primeiro pavimento o Colégio; e no segundo o alojamento dos
adolescentes. No inicio dos trabalhos havia muito lixo solto, composto por
pedacos de madeira, garrafas plésticas e de vidro, pedagos de vergalhdo além
de sacolas pléasticas. Esses materiais eram langados sobre o muro da Unidade
pela populagéo residente ao entorno.

! Graduanda em pedagogia UFRJ -9° Periodo: julianae3@yahoo.com.br.
2 Graduanda em pedagogia UFRJ -9° Periodo: paty.ufrj@gmail.com.
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A existéncia de um matagal associado ao lixo acumulado servia de
esconderijo e facilitava eventuais rebelides e fugas dos adolescentes que
cumpriam medidas socioeducativas na Unidade.

Apods a identificagdo do problema, deu-se inicio efetivamente ao
trabalho, comegando com a catacgdo do lixo espalhado pelo local e, separando
materiais como vidro, madeira, papeldo, plasticos, latas, etc. O lixo recolhido
era empilhado em uma area apropriada com espaco disponivel para manobra
de caminhdo basculante que faria a retirada do material em um local
apropriado, o lixdo de Jardim Gramacho, localizado no municipio de Duque
de Caxias.

Apos a retirada do lixo foi iniciado o corte do mato através de uma
capina, utilizando-se as ferramentas apropriadas para o servico e disponiveis
naquela ocasido: foice, machado, enxada, etc.

Todo o trabalho foi realizado pelos adolescentes internos da Unidade,
sob a orientacdo do professor de Ciéncias Bioldgicas, Rodynei, lotado no
Colégio Estadual Candeia com o apoio da seguranca dos agentes do DEGASE.
Na época foram retirados aproximadamente 12 caminhdes de residuos da
area da implantacdo do pomar.

Apbs a delimitacdo da area destinada ao plantio houve um verdadeiro
mutirdo para aquisicdo de mudas da regido. Foi nesse momento que
a solidariedade funcionou em prol do bem comum. Vérias pessoas se
empenharam em conseguir de alguma forma uma pequena muda em feiras
ou viveiros para a implantacdo do pomar na escola. Entreos colaboradores
foram citados: o Horto de Niterdi, a Sociedade Nacional de Agricultura, a
Fazenda modelo da Prefeitura da cidade do Rio de Janeiro e a direcdo da
Unidade Jodo Luis Alves.

A dificuldade com que os primeiros exemplares foram cultivados foi
compensada com a transformacdo de uma area ociosa em lugar agradavel,
onde a maioria dos adolescentes internos, e funcionarios apreciassem
trabalhar e estudar.

METODOLOGIA/INTERDISCIPLINALIDADE

Além do objeto de estudo especifico e da metodologia aplicada a
educacao agricola, as disciplinas comuns também sofrem algumas mudancas,
pois as aulas ndo séo totalmente iguais as de uma escola convencional. Elas
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se integram e interagem com as disciplinas do curso regular. Assim como
a teoria é aplicada na pratica, a parte pratica serve de base para entender
0 contetdo tedrico. Destaca-se a Pedagogia da Alternancia que segundo
GADOTTI (2009),

Vem contribuindo para o progresso da economia solidaria e para um
modelo de desenvolvimento alternativo, associando estudo e traba-
Iho, espagos educativos presenciais e ndo presenciais, formais e in-
formais, reflexdo sobre a pratica e sistematizacao da experiéncia.

Os adolescentes que participam do projeto ndo sdo considerados
apenas como mao de obra. Existe a preocupacgéo por parte do professor
a preocupacdo de orientar o jovem sobre a importancia das técnicas do
cultivo, dos componentes do solo, erosdo, adubacdo, tipos de adubo,
acidez do solo, analise e coleta de amostras, protecdo das plantas,
irrigacao e drenagem, pragas, ervas daninhas, multiplicacdo das frutiferas,
identificagdo de uma boa semente, etc.

SANTOS (2001) ressalta que,

Algo que esta ligado a exploracdo de novas possibilidades e vonta-
des humanas, por via da imaginacao a necessidade do que existe, s6
porque existe, em nome de algo radicalmente melhor que a humani-
dade tem direito de desejar e por que merece a pena lutar [...].

Dessa forma, a ampliacao de expectativas, possibilidades e alternativa
se concretizam como no nova psicologia. A utopia recusa a subjetividade do
conformismo e cria a vontade de lutar para se ter o melhor.

A rotatividade dos alunos se da de forma do interesse pessoal deles.
N&o é obrigatorio. Existe uma escala diaria de cinco a seis alunos por turno.
A fim de ocupar os adolescentes privado de liberdade, Rodynei organizou
também uma horta para preencher o tempo disponivel, oferecendo-lhes
mais uma oportunidade de qualificacao a eles. O contato com a terra €
importante para a reflexdo do adolescente em relag@o a sua recuperacao e
reintegracdo na comunidade de origem.

Paulo Freire (1983) cultiva o nexo escola/vida respeitando o aluno
como sujeito da historia. As bases pedagdgicas freireanas fundam-se no
dialogo libertador. Tal relacdo dialdgica estabelecida entre o educador e
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0 educando fara com que este aprenda a aprender. Freire como educador
com profunda consciéncia social, defende que mais do que promover a
leitura, a escrita e o calculo, que é sua obrigacéo, a escola deve tambem
contribuir para que os alunos aprendam e identifiquem as contradi¢des da
sociedade em que vivem.

RESULTADOS

O Professor Rodynei realizou uma revitalizagdo no canteiro de acesso
principal da Unidade, onde efetuou o plantio de espécies de relevante interesse
nacional com exemplares de pau-brasil, canela, cravo-da-india, seringueira,
além de outras plantas ornamentais de rara beleza.

O Pomar é formado de frutas como limao, goiaba, graviola, jabuticaba,
maracujd, acerola, cupuagu e banana. Os frutos sdo para consumo préprio dos
alunos. Além do pomar, o professor trabalha com outros meios de producéo:
herbario de plantas medicinais (mertiolate, eparema, horteld, erva-doce,
rom4, insulina, capim-liméo), vasos ornamentais (de cimento); confeccao de
vasos; criacao de galinhas caipiras. No futuro préximo o professor afirma que
comecara a cria¢do de caranguejos, visando a povoa¢do dos manguezais com
essas especies.

O Projeto Pomar é o encontro da teoria com a pratica. Mais uma vez
destaca-se Paulo Freire em dois momentos: Pedagogia do Oprimido (1972) e
Pedagogia da Autonomia (1996).

No primeiro, Freire defende a ideia de que a educagdo ndo pode ser
um deposito de informagdes realizado pelo professor no aluno. O autor
mostra novos caminhos na educagdo, ao afirmar que os alunos sao sujeitos
construtores dos seus conhecimentos. O didlogo defendido por Freire, em
Pedagogia da Autonomia, apresenta propostas de praticas pedagogicas
necessarias a educacdo como forma de construir a autonomia dos educandos,
valorizando e respeitando sua cultura e seu acervo de conhecimentos
empiricos junto a sua individualidade.

O espaco da sala de aula tradicional é dividido entre o pomar, o contato
com a terra. Nessa perspectiva, o professor cria uma relagéo dialégica com
alunos privados de liberdade. Ele permite ao educando ser investigador desse
ensino, de forma que os dois se reconhecam de maneira ativa no processo
educacional. Além disso, a atividade em evidéncia nesta pesquisa direciona
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esses educandos a perceber oportunidades de trabalho a partir do cultivo da
terra, como também a producdo de vasos ornamentais.

Ao se reconhecer como construtores de sua autonomia, de serem livres
para escolher o melhor para seu futuro, os alunos passam a ser criticos.
Deixam de pensar ingenuamente que serviriam de depositos de informagéo
de um professor.

As préticas educativas estdo além da sala de aula. Elas acontecem
de formas diversas em vérias instancias da vida social do educando. Para
LIBANEO (2009), “Em todo lugar onde houver uma pratica educativa com
carater de intencionalidade, ha ai uma pedagogia”.

A pratica da didatica agricola nos mostra também que o ensino fica
muito preso as amarras da ideologia dominante que coloca o professor
como transmissor de conhecimento. Ndo se permite aos alunos praticar
diferentes formas de ensino fora de sala de aula, que fuja aos padrdes
tradicionais de ensino.

Por fim, o Projeto Pomar enfatiza todos os aspectos em evidéncia
nessa pesquisa, que sao de grande valor, porém, nem sempre praticados pela
sociedade atual. Tais como: simplicidade, humanismo, ética e esperanca.

CONSIDERACOES FINAIS

As ciéncias bioldgicas e a geografia ddo as maos no Colégio Estadual
Candeia para realizarem atividades integradas em suas respectivas areas com
os adolescentes da Escola Jodo Luiz Alves, unidade de internacéo de medidas
socioeducativas do DEGASE (departamento geral de a¢des socioeducativas).

O objetivo principal foi a conexao entre as diversas praticas de plantio
e cultivo aliadas a um conhecimento técnico de conservagdo ambiental
trabalhado a partir do Projeto Pomar.

Os temas abordados foram: conservagdo do solo, adubacgéo, tipos
de erosdo, importancia da cobertura vegetal, principais nutrientes do solo,
irrigacdo e drenagem, importancia do cultivo organico.

A partir da interdisciplinaridade, foi trabalhado noctes de localizagéo
geograficano espaco, direcao e origem dos ventos, nogoes de cartografia, residuos
solidos (coleta, transporte e destinagdo final), saneamento basico abordando o
lixo, a 4gua e 0 esgotamento sanitario (coleta domiciliar e tratamento).
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Resumo

No Brasil evidencia-se que as demandas de ingresso a escola ndo € mais um obstaculo.
Deste modo, as condi¢Bes dessa educacdo estdo distantes de ser satisfatorio.
Consequentemente, inimeros fatores como dificuldades no processo de ensino e
aprendizagem, interferem no desempenho do aluno e perpetuam ao longo da vida
escolar. Sendo assim, este trabalho possui como finalidade, propor uma reflexdo a
cerca da formagdo dos futuros profissionais que atuardo na formacdo dos sujeitos
leitores criticos e reflexivos.

Palavras-chave
Professor-leitor; Leitura-competente; Habito da leitura.

INTRODUCAO

Na Atualidade, pesquisas realizadas pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE, 2002), Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilio (PNAD, 2009), Sistema de Avaliacdo da Educacao Basica (Saeb,
2009) e o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP, 2009) apontam para um continuo avango no numero de
matriculas na educacdo bésica. Segundo Costa (2010, p.06) “No Brasil
é notorio que a questdo de acesso a escola ndo é mais um problema, ja

! Graduanda da Faculdade de Pedagogia, do Campus Universitario de Castanhal, da
UFPA. 6° semestre. E-mail: kellioceanny@hotmail.com.
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que quase a totalidade das criancas ingressa no sistema educacional”. No
entanto, a qualidade dessa educacao esta longe de ser satisfatdria, pois, 0
sistema educacional enfrenta inGmeros problemas no seu contexto sécio,
politico e cultural, tais como professores mal remunerados, falta de uma
formacdo solida, auséncia da familia no processo educativo, entre outros
(UNESCO, 2007).

Consequentemente, inameros fatores como dificuldades no
processo de ensino e aprendizagem, leitura, escrita, interpretagcdo de texto,
oralidade, interpretacdo de calculos matematicos, entre outros, interferem
no desempenho do aluno e perpetuam-se ao longo da vida escolar. Esses
problemas séo decorrentes de fatores que constituem a historia da educagéo e
caracterizam o cenario educacional brasileiro.

Segundo Schwartzman (2006), o IBGE registrou 34 milhGes de alunos
matriculados no ensino fundamental no Censo Escolar de 2004, entretanto,
indicadores como indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica (IDEB,
2007) e Saeb ainda apontam que dos 59% dos alunos matriculados no ensino
fundamental, sendo 22% inseridos na 4? série, ndo desenvolvem habilidade
de leitura compativel a sua escolaridade.

Para Oliveira e Araujo (2005), os alunos ndo conseguem ou tem
grandes dificuldades em concluir a Educagdo Basica e quando concluem
nao obtém bons conceitos nos exames de proficiéncia. Assim, a leitura que
deveria proporcionar uma melhor compreenséo da vida, é vaga, e tem como
Unico objetivo ascensdo escolar.

N&o mais se I& para compreender a vida, mas para cumprir os arti-
ficialismos e pretextos impostos pela escola: treinamento da lingua
“culta”, analises gramaticais, inculcacdo de valores, respostas fecha-
das a exercicios de compreensdo e interpretacdo, pesquisas vazias na
biblioteca da cidade, horarios, provas, notas [...] com isso, a intera-
¢do entre os textos e os leitores foi ficando cada vez mais distorcida,
afetada ou estereotipada, desviando-se de prop6sitos como a fruigédo
significativa e prazerosa, a reflexdo, a discussdo, a producdo de no-
vos significados, etc. (SILVA, 2008, p.22).

Neste trabalho, dentre os vérios fatores supracitados, daremos énfase
a dificuldade de leitura, focando na ag¢do docente enquanto mediadora e
facilitadora da relacdo entre sujeito leitor e “leitura competente”. Entende-
se aqui, leitura competente como leitura critica de mundo. Para Paulo Freire
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(1999), leitura de mundo é a maneira de o educador, juntamente com o
educando tentar superar uma maneira ingénua por uma maneira mais critica
de inteligir o mundo, e uma das principais tarefas da escola é trabalhar
criticamente a inteligibilidade das coisas e dos fatos e seu papel, para que
0 educando possa assumir seu papel de sujeito enquanto construtor de sua
prépria autonomia.

Para Jolibert (1995) é lendo de verdade, desde o inicio, que alguém se
torna um leitor, segundo ele ndo se ensina uma crianga a ler: é ela quem se
ensina a ler com a ajuda dos colegas, da familia, dos professores e dos demais
leitores. Assim, na escola, sob a mediacdo do professor que tem a funcdo de
ajudar o educando em seu proprio processo de aprendizagem, toda esta gama
de conhecimento ¢é sistematizada, tornando-se significativa. Neste trabalho
nos deteremos na funcdo do professor, enquanto mediador do processo de
formacéo de leitores, partindo da problematica: como, através da pratica em
sala de aula, os professores incentivam os alunos a desenvolverem o hébito
de leitura, encontrando real sentido no que l1éem?

METODOLOGIA

A escola foi escolhida por possuir um quadro consideravel de
professores, funcionarios e alunos. Participaram da pesquisa trés professoras
e quatro alunos.

Os critérios de escolha das professoras de 4° e 5° ano tiveram como
base o tempo de experiéncia na escolaridade selecionada, e a professora da
sala de leitura por ser a Unica responsavel pela sala no turno da manha.

— Professora P.A: 43 anos, atuava no 4° ano, turno da manha, formou-
se em 2004 em uma Universidade Publica em Licenciatura Plena em
Pedagogia, exercia 0 magistério a 20 anos. Cursava Especializacdo em
Psicopedagogia, e participava do programa de formacéo continuada
Pro- Letramento.

— Professora P.B: 51 anos, atuava no 5° ano, turno da manhé, formou-
se em 1980 pelo antigo magistério em uma escola estadual, exercia
0 magistério ha 32 anos. Participava do programa de formacao
continuada Pro- letramento.

—Professora P.C: 49 anos, atuava na sala de leitura, formou-se em 1979
pelo antigo magistério em uma escola estadual, cursava Licenciatura
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em Letras por uma faculdade particular. Trabalhava na sala de leitura
h& 22 anos, participava de um curso de inglés, modalidade a distancia.

A escolha dos alunos se deu pelo fato de 0s mesmos estarem no 4° e 5°
ano, onde subtende-se que estes ja tenham sido estimulados pelo professor
a adquirir o habito de leitura. No total as duas turmas possuiam 74 alunos,
dentre estes foi realizado, em cada turma, um sorteio para escolher os quatro
participantes.

—Aluno A.1 (4° ano, manh@): 9 anos
—Aluno A.2 (4° ano, manhd): 9 anos
— Aluno A.3 (5° ano, manha): 10 anos
— Aluno A.4 (5° ano, manhd): 10 anos

AMBIENTE

A pesquisa foi realizada na Escola Municipal Cantinho da Leitura,
localizada em Castanhal. A Escola funcionava nos trés turnos — matutino,
vespertino (com ensino fundamental) e noturno (com EJA), ao todo a escola
atendia uma demanda de 1016 alunos cursando de 1° ao 9° ano do Ensino
Fundamental, divididos em 35 turmas. Segundo a coordenagéo da escola a
maioria dos alunos era proveniente das proximidades do bairro.

A pesquisa foi desenvolvida na sala de leitura, sala de 4° ano e sala
de 5° ano.

A Salade leitura possuia um acervo de 1089 titulos entre dvd’s, revistas,
jogos, e livros exceto didaticos e dicionarios, ressaltando que a professora P.C
nao soube precisar o numero de livros didaticos e dicionarios. O ambiente da
sala possuia trés estantes com o acervo disposto nas laterais, uma televisao
de 21’°, um computador, atlas, um conjunto em gesso de anatomia humana e
um mural com cartazes informativos.

A Sala do 4° ano era um ambiente iluminado e arejado. As carteiras e
mesas ficavam enfileiradas e a mesa da professora localizava-se proximo a
lousa.

A Sala do 5° ano era um ambiente iluminado e arejado. As carteiras
ficavam enfileiradas e a mesa da professora localiza-se proximo a lousa.
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PROCEDIMENTOS

Em primeira instancia para o inicio da pesquisa foi realizado contato
com a gestora da referida escola para explicar a pesquisa, e solicitar
autorizagdo para a mesma atraves de assinatura do Termo de Consentimento.

No primeiro dia foi feito contato com as professoras e alunos que
participaram da pesquisa, aos quais explicamos a pesquisa e solicitamos
assinatura do TCLE. Além disso, realizamos um levantamento de dados
humanos e estruturais da escola, caracterizando o cenario da pesquisa.

No segundo dia, dividimos o grupo em duas duplas, uma para cada sala
de aula e uma pesquisadora para a sala de leitura. Iniciamos as observagoes
objetivando registrar, através de relatorio escrito a pratica em sala de aula das
docentes P.A (4° ano) e P.B (5° ano), direcionando nosso foco para o ensino e
incentivo da leitura, observaremos também a professora P.C (sala de leitura)
dando énfase aos projetos e a frequéncia dos alunos na sala de leitura, bem
como a mediacdo das professoras na busca de literaturas pelos educandos.
As observacdes tiveram a duracao de 20 horas por sala, foram divididas em
cinco sessoes de quatro horas, o que totalizou 60 horas.

No ultimo dia de pesquisa na escola, foram realizadas entrevistas
semiestruturadas onde uma pesquisadora fez a leitura das perguntas, e as
respostas dos entrevistados foram &udio gravado e posteriormente transcrito.
O ambiente escolhido para as entrevistas foi a sala de leitura da escola.

Apdls esta etapa analisamos os dados coletados através de anélise
comparativa entre os relatérios de observacgdo, as entrevistas e o referencial
tedrico citado.

RESULTADOS OBTIDOS E DISCUSSOES

A partir das observacbes foi possivel constatar que as professoras
trabalhavam diferentes tipos de textos como recurso metodoldgico para
ministrar as disciplinas, entrando em conformidade com o que diz Jolibert
(1994) ao afirmar que a leitura de diversos tipos de textos possibilita ao
aluno ampliar seus conhecimentos, tornando-se mais critico e reflexivo.
Entretanto a maneira como esses textos foram trabalhados em sala de aula
pouco possibilitaram esta ampliagdo. As mesmas poderiam fazer uma breve
apresentacdo do texto relacionando melhor com a realidade na qual estéo
inseridos. A pesquisa constatou que as docentes reconhecem a importancia da
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leitura, “E muito importante, uma descoberta [...] ele comeca a interpretar
avida e produz seu conhecimento™ e afirmaram que incentivam a leitura dos
alunos, enquanto na entrevista os alunos afirmaram que esse incentivo vem
com mais énfase da familia, neste sentido a escola deveria junto a familia
pensar estratégias que corroborasse para habito de ler, sendo importante
que as professoras se mostrassem mais interessadas e habituadas a leitura.
Concordamos com Jolibert (1994) quando afirma que, ao falar da importancia
da leitura é necessario que o educador seja um leitor, para melhor incentivar
seus alunos.

De acordo com a professora PC, a escola possuia apenas um projeto
de leitura existente a mais de dois anos, estando por tanto desatualizado,
considerando que o periodo de vigéncia é de dois anos, estipulado por
exigéncia da Secretaria de Educacéo, esta situacdo sugere que a instituicdo néo
tinha o ato de estimular a leitura como uma de suas prioridades. Refor¢ando
isso, estd o habito de fechar a sala de leitura durante o recreio, Unico horario
que os alunos tém a possibilidade de frequenta-la.

Por outro lado, durante as observagdes as professoras P.A e P.B
trabalharam os contetdos programaéticos das disciplinas, enfatizando as
normas técnicas da escrita, utilizando o livro didatico demasiadamente como
recurso “Lamentavelmente, (...) muitos livros didaticos, ndo colocam o aluno
em uma atividade ativa no processo de leitura, ou seja, em uma situacéo
de sujeito-agente, ao contrario, deixam o aluno em uma situacdo de sujeito
paciente” (VEIGA, 1991, p.50). Evidenciamos assim a necessidade de olhar
o livro didatico como auxilio para o professor e ndo como peca chave.

Durante a pesquisa, as docentes realizaram as atividades descritas
abaixo:

Dias P.A P.B RC
Aula de Portugués: Organizagao das
Leitura de texto/ (re) fichas
1° dia . N&o houve aula de controle de
escrita e desenho/ - .
. o empréstimo / visita
leitura individual .
de quatro discentes
Aula de Portugués: Aula de Portugués: Leitura | Empréstimo de dois
2°dia | Historia em video/ (re) | de texto/ (re) escrita e livros/ visita de seis
escrita e desenho desenho/ Aula de Inglés discentes
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. Aula de Portugués e
Aula de Ciéncias e A
. Informética: Digitacdo do Aula de danca do
o0 Geografia: Leitura ) s .
3° dia . . texto anterior no laboratério | Programa Mais
de dois textos/ dois . " . x
N de informatica/ leitura Educacéo
questionarios S
individual
Ak d_e ~Matemat|ca. Aula de Matematica: Aula de danca do
o0 i Exposi¢éao no : x .
4° dia , Exposi¢do no quadro do Programa Mais
quadro do contetdo , " x
" conteldo matematico Educacéo
matematico
5°dia | Escolaem greve Escola em greve Escola em greve

Legenda: P.A (professora do 4° ano), P.B (professora do 5° ano)
e P.C (professora da sala de leitura)

Ao observar a tabela constatou-se que as docentes utilizaram
praticamente 0s mesmos recursos metodoldgicos, no entanto, para trabalhar
em diferentes disciplinas os principais recursos foram: digitacdo de texto,
questionario, desenhos, ndo atentando aos diferentes recursos que a propria
escola dispde (data-show, jogos didaticos, conjunto de formas anatémicas,
atlas, etc.) que proporcionariam uma aula mais dindmica e atrativa.
Segundo Jolibert (1994) o professor tem a responsabilidade de planejar e
fazer de suas aulas um campo de inovagOes, para isso, hd de se pensar
em uma mudanga significativa no ato educativo. Acreditamos que assim,
haverd mais probabilidade de aproveitamento do contetdo que esta sendo
ministrado para a turma.

A sala de leitura, apesar de possuir um acervo de literaturas, recebia a
visita dos alunos em sua maioria objetivando a utilizacdo de jogos educativos,
no entanto, a idade dos alunos ndo condizia com a faixa etaria adequada para
utilizagdo dos mesmos, deixando explicito a desvalorizagéo da leitura e a
omissdo do trabalho da professora P.C, que seria de incentiva-los a optarem
pela escolha de literatura, e ainda contextualizar a obra sugerida enfatizando
a importancia da leitura para a vida.

Além disso, ndo houve nenhuma aula planejada na sala de leitura e os
discentes relataram que a familia é a principal responsavel pelo estimulo a
leitura, deixando a escola em segundo plano.
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Além dareferida sala de leitura, a escola possuia um quadro significativo
de professores formados em nivel superior conforme ja mencionados, 0 que
ndo implica necessariamente que estes devem incentivar a leitura, no entanto
subtende-se elementos fundamentais para a promocao e o incentivo a leitura.
Observa-se que mesmo diante de todo o aparato existente, a escola trabalhava
de forma fragmentada, ha pouca interagdo entre os docentes entrevistados,
visto que durante as observacGes constatou-se a auséncia da professora P.C
em sala de aula e a das professoras P.Ae P.B na sala de leitura. O que contradiz
com o que diz Silva (1948) quando afirma,

A promocao da leitura é uma responsabilidade de todo o corpo do-
cente de uma escola e ndo apenas dos professores de lingua portu-
guesa. Nao se supera uma dificuldade ou uma crise com relagdes
isoladas (p.24).

Evidenciamos assim a necessidade de comprometimento do trabalho
conjunto entre todos os envolvidos no ambito escolar.

CONSIDERACOES FINAIS

Apartir deste estudo pode-se visualizar que os professores (re)conhecem
a importancia da leitura e utilizam leituras de textos em sala de aula, mas néo
incentivam seus alunos de forma significativa a ponto de propiciar e agucar
novos saberes. A escola ndo coloca como prioridade o estimulo a “leitura
competente” e a sala de leitura ndo é vista como espaco corroborador no
processo de ensino aprendizagem, pois a mesma € pouco requisitada tanto
pelos docentes quanto pelos discentes. Neste sentido, ensinar a ler de maneira
competente exige compromisso matuo entre os envolvidos. O professor deve
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usar diferentes metodologias para buscar no aluno o interesse pela leitura,

ndo apenas pela leitura, mas também pelo desafio de ensinar e aprender
(FREIRE, 1991).

Evidencia-se assim, a necessidade de uma formacao continuada como
subsidio para os docentes e o trabalho em conjunto entre familia, escola e
Secretaria de Educacdo. O trabalho isolado ndo possibilita o dialogo, algo tao
importante na formacdo de sujeitos criticos e reflexivos. Estd pesquisa ¢ de
fundamental importancia na area educacional, pois explicita a necessidade de
politicas de formagdo continuada que preparem os educadores para desenvolver
um trabalho conjunto de incentivo a uma leitura competente nas escolas.

O trabalho em questdo é de fundamental relevancia em nossa
formagao, pois a partir deste estudo podemos visualizar e refletir a realidade
da formacao de leitores na escola municipal pesquisada, 0 que é apenas uma
amostra da realidade educacional brasileira. Ao analisar os resultados desta
pesquisa percebemos a necessidade de repensar os curriculos de formacédo
de professores e pensar em politicas que propicie a formacao de professores
leitores criticos e comprometidos com a qualidade do ensino.

Como contribuicéo, retornaremos a escola para apresentar os resultados
da pesquisa objetivando suscitar debates entre a comunidade escolar, para
que a partir destes possa-se buscar caminhos para (re)significar as praticas
de incentivo a leitura que vem sendo desenvolvidas na escola como um todo.
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AATUACAO DO PEDAGOGO

EM ESPACOS NAO-FORMAIS E
O PAPEL DA SUA FORMACAO A PARTIR DAS
ORGANIZACOES DO MUNDO DO TRABALHO

Luciana Lima dos Santos*
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Resumo

O presente artigo consiste em conhecer sobre a atua¢do do pedagogo no ambiente ndo
formal. Partindo de uma breve retrospectiva histdrica sobre a formacéo do pedagogo,
objetivando relaciona-la com o espago ndo-formal, a partir do que se estabelece entre
educac@o e trabalho, considerando que o pedagogo ¢ um profissional necessario em
todas as instancias em que ha ensino e aprendizagem. S&o trazidos para discussao
relatos de alguns desses profissionais, onde constatamos que sua atuac¢do tem sido
um diferencial nas diversas areas de atuacdo e eles nos trazem alguns pontos desse
trabalho que nos leva a compreender que o fazer pedagdgico esta inserido no nosso
dia-a-dia no mundo do trabalho.

Palavras-chave
Formacéo do Pedagogo; Educagéo e Trabalho; Educacdo N&o-Formal.

INTRODUCAO

O Curso de Pedagogia no Brasil, desde sua origem em 1930, tem
se centrado nas questdes relacionadas a formacdo do educador para atuar
na educacdo formal, regular e escolar. As trés regulamentacdes do Curso,
ocorridas em 1939 (deu origem ao curso), 1962 (curriculo minimo e duracéo
do curso) e 1969 (elenco de disciplinas), propiciaram pouca flexibilidade e
inovagOes nos projetos das instituicbes formadoras, ja que continham um
curriculo minimo indicado que era implantado como referéncia nacional.

O debate acerca do reconhecimento da Pedagogia em diversos espacos
formais e ndo-formais ampliou-se, principalmente a partir dos anos 1990.

! Graduanda do Curso de Pedagogia — CE — UFPE. E-mail: lu_limalu@htmail.com
2 Professora Adjunta do Departamento de Psicologia e Orientacdo Educacional — Centro
de Educacdo — UFPE. E-mail: cmaraujo@gmail.com
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A Reforma da Educacdo ocorrida em 1996 rompe com a tradi¢do da oferta
padrdo — o curriculo minimo é substituido por diretrizes curriculares — além de
possibilitar diversidade e diversifica¢do de projetos educacionais. Na tramitagao
da nova regulamentacdo do Curso se acentua o debate sobre a formacédo e
trabalho do pedagogo. Além de questdes conflitantes, como a proposta de
fragmentacgdo do trabalho do pedagogo, com a restricdo da formagéo para a
docéncia e énfase na gestdo, e da proposta de novos agentes formadores para
docéncia (os Institutos Superiores de Educacéo), sdo incluidas nas discussdes
novas demandas de trabalho que propiciam atuacdo em diferentes espagos.

Dessa forma inicia-se uma intima relacéo entre o trabalho e a educacéo,
Partindo dessa perspectiva, ¢ importante entender qual a contribuicdo do
pedagogo nessa relacdo. Pois € no proprio homem que, em seu trabalho,
potencializa o caminho da humanizacao. Sabe-se que o trabalho é considerado,
aqui, como acéo transformadora das realidades (Dermeval Saviani, 1994),
percebe-se que a educacédo coincide com a propria existéncia humana (...) as
origens da educacéo se confundem com as origens do proprio homem.

Percebe-se que, pelo trabalho, o homem se autoproduz, alterando sua
visdo de mundo e de si mesmo: do mundo cultural-educativo, do mundo
econdmico, politico, social, com perspectivas éticas e com direitos econémicos
da humanizacao.

Aintensidade de tal discusséo se faz a partir das transformacdes sociais,
politicas e econémicas ocorrentes no mundo, impulsionada, principalmente
pelas novas demandas postas pelo que € chamado Revolucdo da Tecnologia
da Informacdo (Castells, 1999). Esse cenario revela que 0s avancos na
comunicacdo, na informatica e as outras mudancas tecnoldgicas e cientificas
influenciam os novos sistemas de organizacdo do trabalho e das relagdes
profissionais, que requerem cada vez mais que os processos de Educagao se
realizem para além dos muros das escolas e, consequentemente, implicam
uma redefinicdo dos espacos de atuagdo do pedagogo e dos seus saberes.

A Pedagogia investiga os objetivos socio-politicos e 0s meios
organizacionais e metodol6gicos para viabilizar 0s processos
formativos em contextos socioculturais especificos e, para isso,
apoia-se nas ciéncias da educacdo sem perder sua autonomia
epistemolégica e sem reduzir-se a uma a outra, ou ao conjunto
dessas ciéncias. Investiga a natureza e as finalidades da apropriagéo
do conhecimento numa determinada sociedade, bem como 0s meios
de formagdo humana dos individuos. (Libaneo, 2002).
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Dessa forma, o curso de Pedagogia vem se reorganizando de forma a
possibilitar ao estudante desenvolver atividades em diversos espacos, sejam
eles formais ou ndo. No que se refere a espacos nao-formais o graduado em
Pedagogia pode desenvolver diversas atividades em diversos ramos, seja ele
no espaco fabril, hospitalar, recursos humanos, empresarial, terceiro setor,
ONG’s e outros. Portanto, faz-se necessario uma investigacdo acerca de
todas as mudancas ocorrentes na sociedade e na intervencdo do Pedagogo,
enquanto profissional que transformara por meio da educagao, seja qual for o
espaco (formais e ndo-formais).

E por isso, é essencial conhecer, para além das teorias, esses outros
espacos de atuacao do Pedagogo, verificando de que forma isso se compde no
trabalho do profissional, enquanto educador nestes ambitos nao-formais, visto
que, hoje, se reconhece a necessidade do pedagogo em diversas instancias
em que ocorra 0 processo ensino-aprendizagem e onde quer que ocorra a
formagéo humana.

Como contribuicdo a esse debate, apresentamos neste artigo 0s
resultados de um estudo realizado sobre a pratica do pedagogo em espacos
nao-formais, objetivando refletir, a partir de ag¢des concretas, sobre o
significado da educacdo e seus impactos no trabalho; buscando conhecer
e relacionar como a atuacédo e o trabalho pedagdgico se desenvolve nesses
espacos ndo—formais, e qual o papel da sua formacéo a partir das organizagoes
do mundo do trabalho. E que os saberes mobilizados pelo pedagogo séo
plurais, interdisciplinares e provenientes de varias fontes sociais. A discusséo
versou através de uma pesquisa qualitativa que foi composta de um roteiro de
entrevista semi-estruturado, com pedagogos de diversas areas de atuagcdo em
espacgos nao-formais, que “sdo aqueles, cujas atividades contém carater de
intencionalidade, porém com baixo grau de estruturacdo e sistematizacao,
implicando certamente relacGes pedagogicas, mas ndo formalizadas”
(Libaneo, 2004). As perguntas foram feitas no sentido de investigar a
caracterizacdo dos sujeitos, bem como a sua formacéo; a relagdo entre
educacéo e trabalho e os espacos nao-formais.

As instituicdes foram: a COMPESA, o DETRAN-PE, o Instituto
EMBELLEZE, a FUNASE, a INFRAERO, o Centro de Referéncia
GLBTT (ONG) e o TJ-PE. Os dados da analise sobre a atuacdo do
pedagogo se basearam em elementos extraidos a partir de observacao
direta da pratica, com relatos registrados e entrevista semi-estruturada
com pedagogas das Instituigdes.
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FUNDAMENTACAO TEORICA

Para alargar a visdo sobre a formagéo do pedagogo e suas concepgoes
entre educacdo e trabalho, primeiramente foi realizada uma pesquisa
bibliografica, atividade de localizacdo e consulta de fontes diversas de
informacdo escrita (Almeida, 1989, p. 100). Também fez parte dessa primeira
etapa a leitura de diversos artigos e as aulas ministradas na disciplina de
Educacdo e Trabalho, objetivando compreender a trajetoria e discussdes que
permeiam o curso de Pedagogia, a formacéo do pedagogo e as relagdes entre
educacdo e trabalho.

Aeducacdo escolar ndo tem dado conta das demandas sociais (Pimenta,
2002), visto que cada vez mais o trabalhador tem de ser alguém polivalente
(Multifuncional) dentro de sua funcéo, ndo basta saber, mas se questionar
cotidianamente sobre as implicac6es dos saberes educacionais para o contexto
de sua atuagdo profissional. Por outro lado, o mundo contemporaneo esta
marcado por avancos tecnoldgicos, e essas transformacfes tém intervindo
em varias esferas dentre elas, a educacdo provocando mudancas no exercicio
profissional do pedagogo.

No caso da educacdo escolar, constatamos no mundo contemporaneo
que o crescimento quantitativo dos sistemas de ensino ndo tem
correspondido um resultado formativo adequado as exigéncias
das demandas sociais. O que coloca a importancia de definir nova
identidade profissional do professor (Pimenta, 2002).

Hoje ja se reconhece a importancia do profissional pedagogo em todas
as instancias em que haja ensino-aprendizagem. E para fazer a relacdo entre
a formacéo do pedagogo e a sua atuagdo em processos formativos que se
dao nos espacos nao-formais, se fez necessario também apoiar-se em estudos
de autores como Libaneo, que defende a posicao de que as areas de atuacdo
do pedagogo sdo amplas na sociedade contemporanea e que isso deve ser
contemplado na formagao do profissional de Pedagogia, onde:

E quase unanime entre os estudiosos, hoje, o entendimento de que as
praticas educativas estendem-se as mais variadas instancias da vida
social ndo se restringindo, portanto, a escola e muito menos a docéncia,
embora estas devam ser a referéncia da formacdo do pedagogo
escolar. Sendo assim, o campo de atuagao do profissional formado em
pedagogia é tdo amplo quanto as praticas educativas com carater de
intencionalidade, ha ai uma pedagogia (Libaneo, 2002, p. 51).
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Isso mostra que o profissional da educacdo do qual se espera
que entre no mundo do trabalho, tenha condigbes de atuar onde houver
necessidade de organizar, planejar e avaliar oportunidades de aprendizagem
e desenvolvimento de habilidades.

O pedagogo pode atuar profissionalmente desempenhando
fungdes docentes, atuar na organizacdo de sistemas, unidades,
projetos e experiéncias educacionais escolares e ndo-formais, ou
seja, pode atuar na articulagdo de projetos pedag6gicos prestando
assessoramento e coordenacao pedagdgica, consultoria, avaliacdo e
pesquisa educacional em diversos espacos (Libaneo, 2002, p.33).

Para Arroyo (1998) a relagdo de educacédo e trabalho dever dialogar
com a teoria e a préatica pedagdgica, e nos cursos de Pedagogia; ndo se pode
considerar apenas um desses aspectos para a formagéo e desenvolvimento dos
sujeitos. Mas, uma demanda em exigéncia frente as inovacdes tecnoldgicas
e informativas.

A teoria pedagdgica deve dar contados fendbmenos educativos que
acontecem a todo tempo, pois educar é humanizar, caminhar para
a emancipacdo humana, a autonomia responsavel, a subjetividade
moral ética, e se deve ser o projeto de toda acdo pedagogica fora ou
dentro da escola, se propondo a entender ajudar no desenvolvimento
dimensional e politécnico do ser humano (Arroyo, 1998; p. 20).

Arroyo também diz que para se trabalhar a cidadania € necessario
que o pedagogo tenha na formacdo inicial conhecimento e vivéncia sobre o
processo de ensino-aprendizagem, e a educacao de forma geral, como cientista
da educacéo. Visto que as experiéncias educacionais a serem desenvolvidas,
devem ser casar com 0 conhecimento, e a riqueza dos ambientes a que
esse pedagogo possa estar inserido, ressignificado o ato de educar e pensar
educacdo, assim como o que é ser pedagogo. Visto que além de ser formado
para a docéncia, o pedagogo ¢é formado para pensar e construir.

O pedagogo ¢ um profissional da educag@o e o que se espera dele
no mundo do trabalho é que tenha condi¢des de atuar nas areas onde ele
seja necessario, para planejar, avaliar, oportunizar ensino aprendizagem e
desenvolvimento de habilidades. Deste modo o pedagogo tem como campo
de atuacdo todo e qualquer lugar que seja possivel a instalacdo de situacoes
educativas, visto que o cotidiano das pessoas se faz em uma interacéo
constante e deste modo a troca de informagdes nao para, afinal:
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E no espaco cotidiano que esta a anulagdo das diferencas, se da,
quando hé a ilusdo da igualdade. Mas é também no espaco cotidiano
que as pessoas trabalham e assumem papéis diferentes e contréarios,
segundo as posicdes de classe... E nesse cotidiano que as pessoas
descobrem as contradi¢Bes, que organizam 0s movimentos e que
lutam por seus direitos... (Kruppa, 1994; p.62)

Sendo assim é no cotidiano que se da a oportunidade do ensino
aprendizagem e deste modo capacitando os individuos para viver dentro
da realidade atual, e desta forma a atuacdo do pedagogo dentro dos
diversos setores da sociedade se torna de vital importancia para esse
desenvolvimento. Podemos ver atuacdo de pedagogos em diversos
momentos é possivel encontrar salas de aula de jovens e adultos assim
como classes de alfabetizacdo, também em associacdes, igrejas, fabricas,
empresas, sindicatos clubes e outros espacos sociais. Portanto pode-se
perceber que ndo existe oposicdo entre espacos formais e ndo-formais e
sim processos complementares e paliativos dentro de um contexto social
onde se faz necessario a atuacao deste profissional.

METODOLOGIA

Para este segundo momento, foi realizada uma pesquisa de campo,
objetivando conseguir informagdes que possibilitassem uma analise das
atividades desenvolvidas por pedagogos fora da instituicdo escolar e relacionar
sua formacao ao novo espaco que vem surgindo no mercado de trabalho. Sendo
esta de natureza qualitativa, que se desenvolve numa situagdo natural, é rico
em dados descritivos, tem um plano aberto e flexivel e focaliza a realidade
de forma complexa e contextualizada (Ludke e André, 1986, p.18), foram
investigados os pedagogos que estdo atuando em contextos mais diversos,
tais como empresas privadas ou estatais, instituicdes ndo governamentais,
industrias entre outras. Por isto, dentro deste trabalho entre teoria e pratica,
abordamos como principal estratégia metodoldgica o desenvolvimento de
uma pesquisa de campo com coleta de dados:

Sé um pequeno numero de pessoas € interrogado. Sdo escolhidas em
funcéo de critérios que nada tém de probabilistas e ndo constituem
de modo algum uma amostra representativa no sentido estatistico. E,
sobretudo, importante escolher individuos os mais diversos possiveis
(Michalet, 1987 In: Paro, 2000, p. 22).
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Nessa perspectiva, ndo foi levado em consideracdo o quantitativo
dos sujeitos da pesquisa. Os critérios escolhidos para a escolha desses
pedagogos e a realizagdo dessa entrevista foram a diversidade das atividades
e os diferentes campos de trabalho. Dentre estes, pedagogos que atuam
nas seguintes instituicbes: a Companhia Pernambucana de Saneamento
(COMPESA), o Departamento de Transito (DETRAN-PE), o Instituto
EMBELLEZE, a Fundacdo de Atendimento Socio Educativo (FUNASE),
a Empresa Brasileira de Infra-Estrutura Aeroportuaria (INFRAERO) e o
Tribunal de Justica (TJ-PE), todos estes localizados em Pernambuco (Recife e
Jaboatdo dos Guararapes), E também o Centro de Referéncia GLBTT (ONG)
situado em Salvador-BA, mostrando a pratica cotidiana, visto que estes
campos sdo dotados de uma dindmica, onde devem desenvolver diversas e
diferentes funcdes.

Como instrumento metodoldgico, foi utilizado para coleta de dados um
roteiro de entrevista semi-estruturado, observando a concepcéo deles quanto
as possibilidades e extensao de trabalho que o pedagogo pode desenvolver
em diferentes espacos e objetivando deixar o entrevistado com liberdade para
se colocar, de maneira que fosse possivel descobrir dificuldades encontradas
por esses profissionais, como conseguem desenvolver as atividades exigidas,
de que maneira é considerado seu trabalho dentro dessas instituicdes e o que
levou ele a procurar este novo espaco.

ANALISE DE DADOS

Em consonancia com as respostas fornecidas pelas pedagogas
constatamos que o curso de pedagogia, nem sempre habilita o Pedagogo para
atuar em areas ndo formais, visto que foi unanime as resposta quanto ao curso
tender a demanda do cotidiano das mesmas. Notamos também que grande
parte das entrevistadas ndo tem autonomia em seu trabalho, pois se encontram
subordinadas as regulamentacdes das instituicdes em que trabalham, visto
que algumas foram concursadas e muitas vezes recebem tudo pronto nédo
tendo muito o que modificar, mas mesmo assim acham que ¢ muito bom para
0 Pedagogo terem outros espagos para trabalhar.

Gostariamos de salientar que os Perfis das Pedagogas se moldam
segundo as necessidades de onde virem a atuar e que isto ndo fica de forma
estatica, muitas passam a assimilar e internalizar as necessidades de onde
atuam e passam a redefinir o seu perfil e atuagdo, A pratica das pedagogas nao
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pode ser generalizada por seu curso de Pedagogia em nossas consideragdes
devemos levar me contar a universidade em que as pedagogas se graduarem,
0 ano e a habilitacdo que cursaram. Pudemos concluir também que as
pedagogas compreendem o fazer educacional em suas praticas de forma
diferenciadas, enquanto umas acreditam que a educagdo é uma préatica de
emancipacdo, outras acreditam que pode ser também um instrumento
alienacdo e subordinacdo ao mercado de trabalho.

O que é mostrado de forma diferente na ONG, visto que a uma
maior abertura para o profissional modificar sua atuacdo, mas um
ponto bastante comum nas profissionais entrevistadas foi o fato de sua
formacdo (Pedagogia) ndo contribuir qualificadamente na realizacdo das
suas atividades cotidianas. Algo bastante questionado principalmente da
profissional que trabalha na ONG, que diz que o curso tem uma caréncia
muito grande a cerca do debate na questdo da diversidade, como se isso ndo
fosse importante, todas em suma salientam que o curso responde apenas as
questdes técnicas pedagogicas. De fato todas deixam claro que o pedagogo
pode ir muito mais além porque ele ¢ um profissional como qualquer outro
e ndo se deve valorizar um profissional em detrimento de outro.

Contudo, a formacdo do pedagogo contribui para ajudar seja no
planejamento, formagao profissional, jornadas ampliadas dos adolescentes,
formagdo de professores, alunos e profissionais, trabalhar em RH, Pesquisa,
cursos, palestras, Pedagogia hospitalar, Pedagogia social, entre muitos outros
campos de atuacao que estdo inseridos no mercado.

CONSIDERACOES FINAIS

Um dos fatos que nos chamou a atencdo, em primeiro lugar, foi a viséo
dos pedagogos, dos espagos ndo-formais, em relacdo aos saberes provenientes
dos cursos de Pedagogia. Todavia, o fato de que os saberes pedagdgicos
necessarios a pratica desses profissionais advém, em boa parte, de sua
formacdo académica, mas, o curriculo do curso ndo contempla uma visao
mais ampla do trabalho pedagdgico, os entrevistados ndo a consideraram
uma fonte tdo relevante.

Isso nos leva a pensar que, se a Pedagogia se desenvolve em diversos
espagos educativos formais e ndo-formais, e se 0 pedagogo ¢ um profissional cuja
identidade se reconhece no campo da investigacao e na variedade de atividades
voltadas para o educacional e o educativo e cuja fungéo esta relacionada a todas
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as atividades de ensino aprendizagem e de desenvolvimento humano, seja de
criangas, jovens, adultos ou idosos, trabalhadores ou outros, de acordo com o
perfil da institui¢do em que atua, havemos de reconhecer a necessidade de se
formar o profissional da Educacdo e ndo exclusivamente o docente.

Entendemos, contudo, que essa formagdo deve avangar para além de
um foco exclusivo em determinadas tarefas pedagdgicas para uma concepcao
mais ampla, que apreenda, de forma critica, as transformacfes ocorrentes
no mundo do trabalho, nas instituicGes educacionais, no Pais e no Mundo.
Isso implica uma abordagem mais focada nos conhecimentos do campo da
Educacdo, que deverd ocorrer a partir da indissocidvel articulagdo teoria-
pratica, tendo a pesquisa como um principio estruturante dos saberes a serem
elaborados. Transpondo essa observacao para o caso do pedagogo, mesmo
atuando em atividades que ndo sejam a docéncia, ela permanece valida e se
confirma a partir do estudo da atuagao profissional dos pedagogos examinados
neste trabalho.

Finalmente, entendemos que os saberes que o pedagogo mobiliza na
sua atuacdo para organizar praticas pedagogicas devem ser indissociaveis de
uma consciéncia critica sobre a Educagdo, seu papel na sociedade e assim
como que lhe possibilite a agudeza teorica e pratica, no sentido de que ele
possa desenvolver os saberes necessarios sobre 0s seus proprios saberes,
ou seja, sobre o saber de seu trabalho, de sua profissdo. Entendemos que o
favorecimento dessa condi¢cdo deva ser uma atribuigcdo precipua dos cursos
de Pedagogia.
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A LUDICIDADE COMO FACILITADORA
DA APRENDIZAGEM!
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Resumo

O referido trabalho tem como objetivos refletir sobre a importancia da ludicidade para
o desenvolvimento e aprendizagem e analisar como os educadores utilizam o ltdico
em sua pratica pedagogica. Para alcangarmos tais objetivos foi utilizado a entrevista
semiestruturada com 4 professoras que atuam na educacgdo infantil. Concluimos
que os professores, apesar das dificuldades que enfrentam no cotidiano da escola,
trabalham com a ludicidade e sabe o0 quanto ela é necessaria para o desenvolvimento
e aprendizagem dos alunos.

Palavras-chave
Ludicidade; Educagdo Infantil; Desenvolvimento; Aprendizagem.

INTRODUCAO

Luadico tem origem da palavra “ludus” que significa jogo, essa
expressao evoluiu deixando de ser somente um significado de jogo, tornando-
se atividades mais espontaneas e satisfatorias.

Em muitas unidades escolares o ludico € inserido atraves das varias
possibilidades de atividades e por meio dessas, as entrevistas nas escolas
possibilitaram conhecer algumas delas que enfatizaremos no decorrer do
texto. A ludicidade ¢é usada pelos educadores com suporte da aprendizagem e
do desenvolvimento da crianca.

L Artigo produzido a partir da disciplina Ludicidade e Educacdo, ministrada pela
professora Elisa de Nazaré Gomes Pereira.

2 Graduanda do 4° periodo do Curso em Licenciatura Plena em Pedagogia, da UFPA,
Campus Universitario de Castanhal; mayrinha_cobain@hotmail.com

3 Graduanda do 4° periodo do Curso em Licenciatura Plena em Pedagogia, da UFPA,
Campus Universitario de Castanhal, bolsista PROAD da Faculdade de Medicina
Veterinaria; marcosemichelleufpa@hotmail.com
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Ela permiti ao professor ensinar de forma mais dindmica, despertando
nos alunos o desejo querer aprender. A presenca do lidico na escola é
essencial para promover atividades que venham despertar uma aprendizagem
mais prazerosa para as criangas.

A ludicidade é importante para o desenvolvimento de uma crianga,
pois permiti que ela desenvolva vérias habilidades que ajudara em sua
criatividade, na coordenagdo motora, na imaginacao e etc.

Assim, esse texto tem como objetivos refletir sobre a importancia da
ludicidade para o desenvolvimento e aprendizagem dos alunos da educacao
infantil e analisar como os educadores utilizam o ladico em sua prética
pedagdgica. Para alcancarmos tais objetivos foi utilizado a entrevista
semiestruturada com 4 professoras, que atuam em duas escolas, uma da
rede publica, aqui intitulada Pingo de Gente e, outra na rede particular,
Escola Flor de Lins, os sujeitos envolvidos na pesquisa foram as professoras
Maria Rosa, Ana Claudia, Regina Matos e Eliana Lima que lecionam na
educacdo infantil.

LOCUS DA PESQUISA

Aescola publica Pingo de Gente é grande, bem aconchegante, enfeitada
com cartazes, que, em geral, sdo produzidos pelos proprios professores,
tém muitas arvores e as salas da educacdo infantil sdo amplas, coloridas e
organizadas de forma que as criangas podem se movimentar a vontade dentro
do espaco da sala de aula. As professoras Maria Rosa e Ana Claudia que
lecionam nesta escola, dispdem de recursos pedagdgicos para trabalhar com
a ludicidade, como, jogos educativos, data show, sala de informatica, radios
e um espaco no refeitorio onde as criancas podem brincar, correr, pular e
realizar brincadeiras livres sem objetivo pedagogico.

A escola Flor de Lins, da rede privada, é simples, o espaco é
pequeno tanto dentro da sala de aula quanto no corredor, que as criangas
dispdem para brincar, mas, os jogos ficam longe do seu alcance. E a
nosso ver isso acaba prejudicando o bom desenvolvimento da crianca em
relacdo as atividades ladicas, que requerem ambientes alegres, espagosos
e brinquedos a disposicdo da crianca, para que as brincadeiras, dindmicas
e atividades sejam bem elaboradas e para que elas se sintam a vontade,
porém a escola € muito organizada e enfeitada com cartazes educativos
elaborados pelos educadores.
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As professoras Regina Matos e Eliana Lima que lecionam nesta
escola dizem trabalhar com a ludicidade, entendem que ela é importante e
necessaria, mas nao tem espaco para desenvolver atividades ltdicas dentro e
fora da sala de aula. Elas falaram que trabalham com jogos educativos, mas
n&o vimos esses jogos e nem outros recursos pedagdgicos na qual elas podem
desenvolver atividades ludicas.

E importante ressaltar que nas duas escolas citadas, as cadeiras, as
mesas e 0 bebedouro estdo de acordo com o tamanho dos alunos.

LUDICIDADE E AEDUCACAO

A ludicidade é ferramenta indispenséavel na educagéo infantil, pois ela
proporciona as criangas aprender de forma esponténea, prazerosa e agradavel.
A professora Maria Rosa que tem 9 anos de docéncia coloca bem essa questéo
quando diz,

A ludicidade ¢ tudo na infancia, ndo pode estar fora da educacédo
infantil, pois faz parte do mundo da crianga, mas confesso que tra-
balhar com atividades Iudicas ndo é facil, pois exige muito do pro-
fessor, sendo necessaria disposicdo de se envolver no que faz. Eu
planejo minhas aulas e procuro ver quais sdo 0s jogos, musicas e
brincadeiras que cabem para trabalhar um determinado assunto.

Dessa forma, identificamos que a ludicidade faz parte da pratica
da professora, entende a importancia do ludico para a aprendizagem da
crianca, mas revela que é um trabalho dificil, exigindo muita dedicacao e
empenho do professor para o desenvolvimento das atividades.

Mesmo a ludicidade sendo um trabalho arduo a professora procura
relacionar os contedos com jogos educativos e com outras atividades
ludicas possibilitando aos alunos aprender de maneira mais dinamica
e atrativa. E importante a relacdo que a professora faz, pois além das
criancas estarem aprendendo os contetdos escolares, também estara
desenvolvendo habilidades que auxiliam no seu desenvolvimento afetivo
e cognitivo.

Segundoaprofessora, osrecursos lidicos como 0s jogos pedagogicos,
musicas dramatizadas, a brincadeira de roda, a do bambolé, videos no
data-show e jogos no laboratorio de informatica para desenvolvimento da
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coordenacdo motora faz parte de sua pratica. Buscando diferenciar as suas
aulas para atrair a atencéo e o interesse dos alunos.

Diferente da professora Maria Rosa, a professora Ana Claudia,
que tem 12 anos de docéncia e atua na educacao infantil e compreende
ludicidade como, facilitadora da aprendizagem, instrumento importante
para o trabalho do professor, pois 0s alunos se interessam e se empenham
para aprender.

A professora compreende o conceito de ludicidade e a importancia
dela para a educacdo como recurso que facilita o trabalho do professor
e aprendizagem dos alunos por isso é necessaria, principalmente, na
educacdo infantil. Durante a entrevista a professora Ana Claudia mostrou
que utilizava muito os jogos educativos como, o bingo do alfabeto, das
vogais e o caga palavras, pois visa a leitura e a escrita dos alunos.

Destaca também, a importancia do apoio dos pais no trabalho com a
ludicidade e para que eles percebam a necessidade do ludico na educacao,
ela procura nas reunides de pais trabalhar com atividades ludicas. Ela
ressalta que por meio da ludicidade a crianca além de aprender ela se
diverti, gosta das aulas, da escola, dos professores e raramente, faltam as
aulas.

Como vimos na fala da professora Ana Claudia, que coloca bem
a importancia da ludicidade como facilitadora da aprendizagem e do
trabalho do professor, esta motiva o aluno em querer aprender.

Por outro lado a professora Regina Matos, 28 anos de profissao,
entende a ludicidade como:

Todo momento prazeroso da crianga, ela passa a brincar e aprender,
tanto com um brinquedo simples quanto com um mais sofisticado,
0 importante é que atraia a crianca. Ndo adianta s6 o adulto querer
moldar a crianga, porque, crianga tem que brincar com outras crian-
cas para poder aprender.

Entendemos que o comparecimento dos jogos, brinquedos e as
brincadeiras sdo de extrema importancia para construcao social da crianca
e também para interacdo da crianga/crianca e crianca/adulto. Através
desta interagdo o professor com sua pratica pedagogica vem permitir
que a crianca desenvolva, construa e adquira conhecimentos e se torne
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auténoma. A professora afirma, sempre inicio minha préatica pedagogica
com atividades ludicas, pois atrai a crianga, prende a atencdo e
consequentemente ela aprende mais.

Ela coloca bem que o importante nas atividades Iudicas é atrair e
despertar o interesse dos alunos, certamente essas atividades servem para
introduzir os contetdos a serem ensinados as criangas.

Da mesma forma professora Eliana Lima, 3 anos de profissao,
entende a ludicidade como ferramenta indispensavel para a educacao
e para o desenvolvimento dos seus alunos. Ela tem um papel
importantissimo, principalmente na educacéo infantil, pois facilita a
aprendizagem das criancas. Para a educadora, ludicidade é trabalhar
com jogos, musicas, brinquedos, brincadeiras atividades que despertam
0 prazer e a motivagdo das criancas. Ela valoriza agdo ludica dentro
da sala de aula, proporcionando uma aula dindmica e menos cansativa
as criancas.

Os recursos que utilizar, como jogos, brincadeiras, brinquedos, etc.,
ajudam a desenvolver e educar de forma espontanea, alegre e satisfatéria
os contetdos de ensino. E neste ato de brincar que a crianga amplia sua
criatividade, sua imaginacéo e aprende a respeitar as regras € a conviver
com 0s outros.

Para Kishimoto (2009, p.37) o jogo educativo ao assumir a fungéo
ludica e educativa é digno de algumas consideracdes:

funcdo ludica: o brinquedo propicia diversdo, prazer e até desprazer,
quando escolhido voluntariamente; e 2. Funcdo educativa: o brin-
quedo ensina qualquer coisa que complete o individuo em seu saber,
seus conhecimentos e sua apreensdo do mundo.

Dessaforma, 0 jogo educativo desempenhanacriangaaconcretizacao
acao do divertimento e do aprender, assim o professor esta potencializando
as situagOes de ensino e de aprendizagem dos seus alunos.

E importante lembrar que os educadores devem trabalhar de
forma eficaz, priorizando ndo somente o cognitivo, mas uma educacao
significativa, buscando assim, o desenvolvimento integral de seus alunos.

Se incorporarmos de forma mais efetiva a ludicidade nas nossas préa-
ticas, estaremos potencializando as possibilidades de aprender e 0
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investimento e o prazer das criancas e dos adolescentes no processo
de conhecer. E com certeza descobriremos também novas formas de
ensinar de aprender com as criangas e 0s adolescentes! (BORBA,
2006, p. 43)

Ao longo da pesquisa conseguimos observa que os professores
trabalham com a ludicidade ndo todos os dias e com todos os conteudos,
mas sempre que é possivel eles procuram inovar, utilizando jogos e
brincadeiras para despertar o interesse e a vontade de aprender dos
alunos. A educacdo infantil é umas das areas da educacdo privilegiada
pela ludicidade, um dos poucos lugares onde ela é existente, pois no
decorrer da vida escolar das criangas o ludico vai sendo esquecido pelos
educadores e isso foi colocado muito bem pelas professoras.

A IMPORTANCIA DO BRINCAR NA EDUCACAO

No decorrer do tempo as brincadeiras foram sendo introduzida e
passaram a ocupar um lugar cada vez maior na vida das crianc¢as, Ariés
(1995, p. 47) nos relata que “os meninos pulavam sobre odres cheios de
vinho, e as meninas eram empurradas em balangos”, assim, percebemos
0 quanto a brincadeira foi transformada, hoje as criancas dispdem de
inimeras possibilidades de brincadeira, tanto dentro das escolas quanto
fora delas. A brincadeira vai sendo cada vez mais valorizada na didatica dos
professores, mas especificamente na educagdo infantil, onde atualmente
é indispensavel o seu uso, para atingir um desenvolvimento sadio do
educando e para a apreensdo dos conhecimentos, proporcionando a eles o
prazer no desenvolvimento das atividades.

A brincadeira € essencial tanto para o desenvolvimento cognitivo,
afetivo e motor, quanto para interacdes sociais, pois 0 ser humano é um ser
social e precisa estd em contato com outras pessoas, e esse contato também
se faz na educacéo infantil, mais precisamente com a ludicidade, por meio
das brincadeiras.

A professora Maria Rosa destaca que, a brincadeira é importante
também para o desenvolvimento da coordenacdo motora dos alunos, é
necessario que elatenha um objetivo. Ela destaca a importancia da brincadeira
com finalidade educativa para que o aluno possa aprender por meio dela.
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E bom ressaltar que as brincadeiras sdo importantes sejam elas livres
ou com objetivos pedagdgicos. De acordo com Kishimoto (1997, p. 27),
Froebel “concebe o brincar como atividade livre e espontanea, responsavel
pelo desenvolvimento fisico, moral, cognitivo, e os dons ou brinquedos como
objetos que subsidiam as atividades infantis”.

Para Froebel é importante tanto o brincar livre quanto o orientado para
a aprendizagem da crianca. Nas escolas, em geral, as brincadeiras estdo sendo
mais utilizadas com um objetivo de fazer as criangas adquirir conhecimentos
¢ habilidades especificas, raramente os alunos tem um momento, a ndo ser
0 recreio, para realizar brincadeiras livres, préprias de sua imaginacao e
espontaneidade.

Mas, para a professora Regina Matos a brincadeira é a interacao
com objetos e pessoas que existem no meio e que a crianga esta inserida,
a fim de da felicidade as criancas e o desenvolvimento integral. Para a
professora a brincadeira deve estabelecer relagbes com os instrumentos
que a crianca manipula e com os individuos que estdo sendo envolvidos
nessa atividade, assim, proporcionando o divertimento e o desenvolvendo
da mente e do corpo, facilitando a aprendizagem. A fala da professora
também demonstra que elacompreende, assim como Froebel, aimportancia
da brincadeira para que as criangas se desenvolvam em todos os aspectos.

Brincar com o outro, portanto, é uma experiéncia de cultura e um
complexo processo interativo e reflexivo que envolve a construgao
de habilidades, conhecimentos e valores sobre o mundo O brin-
car contem o mundo e a0 mesmo tempo contribui para expressa-
-lo, pensé-lo e recria-lo. Dessa forma, amplia os conhecimentos da
crianca sobre sim mesma e sobre a realidade ao seu redor(BORBA,
2006, p. 41).

Ao brincar a crianca estabelece trocas de saberes, seja com um
parceiro de brincadeira, um amigo invisivel ou com um brinquedo. A
ludicidade estimular o imaginario, a fim de dar prazer, alegria e satisfacao
a crianga, ela interage de forma divertida, com objetos e pessoas que
existem no meio a qual esté inserida.

Através das brincadeiras as criancas desenvolvem suas habilidades,
obtém estimulo para seu crescimento e ajuda em sua competitividade e na
construcdo da sua autonomia.
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A concepgdo de brincar como forma de desenvolver a autonomia das
criangas requer um uso livre de brinquedo e materiais, que permita
a expressdo dos projetos criados pelas criangas. SO assim, o brincar
estara contribuindo para a construcdo da autonomia.(KISHIMOTO,
1997, p.35)

As brincadeiras podem ser tanto livres quanto orientadas com
objetivo pedagdgico, ambas sdo necessarias para o0 desenvolvimento da
crianca.

Assim, a professora Ana Claudia entende que a brincadeira faz parte
do universo da crianga e o professor tem saber usar isso a seu favor ao
ensinar um determinado conteudo. As brincadeiras auxiliam o trabalho do
professor, pois crianga ndo pode deixar de brincar, ela precisa disso para
poder se desenvolver, tem que haver esse contato, pois a aprendizagem &
estimulada pela ludicidade e quando a escola sabe usar essa ludicidade, a
crianga aprende com mais motivagéo.

A infancia é a idade das brincadeiras e por meio delas a crianca
satisfaz, em grande parte, seus interesses, necessidades e desejos
particulares, sendo um meio privilegiado de insercdo na realidade.
Atraves dos brinquedos as criancas representam papeis, imagina, cria
e recria coisas. Bomtempo (2009, p. 70) nos afirma que “no sonho,
na fantasia, na brincadeira de faz-de-conta desejos que pareciam
irrealizaveis podem ser realizaveis”.

Assim, percebemos que o brinquedo envolve uma diversidade
de representagdes, pois mundo simbdlico é uma aventura onde as
criangas podem cria e recriar, agir e imaginar personagens dependendo
da brincadeira.

Para a educadora Eliana Lima o ato da brincadeira ganha
destaque. Segundo ela, “ao brincar as crian¢as ficam mais alegre,
demonstrando satisfacdo, prazer e interesse pelo conteddo, sendo
assim mais vantajoso trabalhar com eles™. Dessa forma, a professora
revela que o ato de brincar é tdo importante quanto o ato do aprender,
pois esta subentendido que quando a crianca brinca ela também aprende
e absorve diversas habilidades.

Segundo Kishimoto (1997, p. 23), “o brinquedo estimula a
representacéo, a expressao de imagens que evocam aspectos da realidade”.
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Assim, atraves desses brinquedos que titulam aspecto real do cotidiano e
que sdo modificados pelas formas e tamanhos para que as criancas possam
manusea-los como um substituto dos objetos reais para que elas venham
adquirir dominio e conhecimentos desses instrumentos. Compreendemos
que para as educadoras a ludicidade é um alicerce na educacao infantil.

Atraves das conversas que tivemos com as professoras podemos
notar que as mesmas possui recursos e apoio por parte da direcdo da
escola para trabalhar com a ludicidade, mas que alguns fatores dificultam
a utilizacdo do ludico como, o tempo, as regras, o curriculo extenso da
educacdo infantil e a grande quantidade de alunos na sala de aula. Mas
que apesar dessas dificuldades a ludicidade ndo pode deixar de existir
na educacao.

Todas as professoras entrevistadas tentam de alguma forma utilizar
a ludicidade em sua préatica pedag6gico, mas é importante ressalta que o
professor faca parte das atividades ludicas, juntamente com seus alunos,
assim estabelecera uma parceria com eles, ensinando e aprendendo ao
mesmo tempo.

CONCLUSAO

Aimplantagéo da ludicidade em sala de aula € um trabalho arduo e exige
muita dedicacdo e empenho dos educadores, ela auxilia no desenvolvimento
dos alunos, facilitando a aprendizagem e tornando-a mais motivadora e
prazerosa, contribuindo assim para o desenvolvimento integral do educando.

A maior dificuldade encontrada por nds para construirmos a pesquisa
foi a indisponibilidade dos professores, pois muitas vezes o Unico tempo que
eles dispdem € o intervalo do recreio para que nos pudéssemos realizar a
entrevista. Percebemos também que alguns professores tém receio de serem
entrevistados, parece que eles ndo confiam no trabalho que desempenham.

A partir dos dados obtidos podemos afirmar que os professores
compreendemoconceitode ludicidade e suaimportanciaparaodesenvolvimento
das criangas. No entanto, percebemos que a grande quantidade de alunos na
sala de aula ¢ um fator que dificulta o trabalho com a ludicidade, mesmo que
alguns desses professores terem um auxiliar na sala de aula.

Por meio desta pesquisa foi possivel identificar que dentro de suas
possibilidades e a seu modo, os professores entrevistados e a instituigdo
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onde lecionam buscam utilizar o ludico no dia a dia com seus alunos
de diversas formas através de brinquedos, brincadeiras, jogos, técnicas
inovadoras e atrativas. Eles reconhecem a importancia das atividades
ludicas para aprendizagem cognitiva e para o desenvolvimento motor
e psiquico da crianca, dentre outros beneficios trazidos pela ludicidade,
enquanto, pratica educativa.

Enfim, através da pesquisa conseguimos entender o quanto a ludicidade
é importante para aprendizagem das criancas, e para facilitar o trabalho
do professor. Constatamos que os professores entrevistados, apesar das
dificuldades trabalham com a ludicidade e sabe o quanto ela ¢ necessaria
para o desenvolvimento e aprendizagem dos alunos.
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INTRODUCAO

Este artigo é resultado de uma pesquisa em andamento vinculada ao
Grupo de Estudo, Pesquisa e Extensdo em Educacdo do Campo na regido da
Amazonia Tocantina — GEPECARTE, pertencente ao Campus Universitario
do Tocantins/Cameta. A finalidade desse estudo € refletir acerca de como veio
se delineando a educacdo escolar indigena na Amazonia, tendo como lécus
de pesquisa a Escola Wararaawa Assurini, pois 0 processo educativo é de
fundamental importancia para vida desses sujeitos.

Para Grupione (2003), a educacdo escolar indigena descreve um
conjunto de praticas e intervengdes que decorrem da situacdo de insercéo
desse povo na sociedade nacional, envolvendo agentes, conhecimentos e
instituicOes até entdo estranha a vida indigena, voltado entdo a introducdo da
escola e do letramento.

Nesse sentido, clarear esse conceito de educacdo escolar indigena ndo é
tarefa facil para a agdo educativa, pois a educacéo escolar indigena no intuito
de somar para o efervescente dialogo sobre esta tematica, a presenca do
indio na regido Amazonica desde o processo de colonizagdo e, a sua notavel
contribuicdo para a formacdo da sociedade brasileira, lembrando que os
povos indigenas ao longo de sua historia vem sofrendo com os efeitos e com
o0s impactos da civilizacdo, que sem duvida foram dramaéticas e destrutivas
durante todo o processo de colonizacdo (RIBEIRO 1987)

A pesquisa tem o objetivo de analisar possiveis caminhos que possam
contribuir no debate atual sobre educagdo escolar indigena, tomando como
fonte tedrica as obras de autores que discute essa tematica, dentre eles Lopes
(2001) Grupione (2003) Ferreira (2001) Franchetto (1994) Bergamaschi
(2008) Weigel (2000), no sentido de aprofundar o conhecimento, com um
viés de contribuicdo para a melhoria da educacdo escolar dos povos indigena.

Em termos metodoldgicos a presente pesquisa elegeu a abordagem
qualitativa, que segundo Demo (1941, p. 27). “a investigagcdo qualitativa
dedica-se a perceber tal problematica para além dos levantamentos
quantitativos usuais, que por isso, ndo deixam de ter sua importancia”, com o
uso da entrevista e da observacao participante. O l6cus de pesquisa e a reserva
indigena dos Asurini localizada na Rodovia Transcamet& Tucurui Para.

Sabemos que no passado, a escola e a introducdo da escrita para 0s
povos indigenas foram utilizadas como um instrumento para negar diferencas
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culturais, assimilar os indios e, fazer com que estes se transformassem em
algo diferente do que eram. Hoje, é visto como um instrumento possivel e
necessario a interlocugdo dos indios com o mundo ndo-indigenas, e como
um meio para adquirir conhecimento, saberes novos, valorizando saberes e
praticas dos seus conhecimentos tradicionais.

Sendo assim, 0s povos indigenas ver hoje a escola como um espaco
para aprender a ler um documento; a servico da comunidade; uma escola
indigena e ndo uma escola com peninhas; escola para formar advogado,
enfermeiros, médicos, professores...; para ndo depender mais dos brancos;
para ndo sermos mais explorados; escola inserida na luta pela terra; escola
na retomada; escola para aprender a lingua (BERGAMASCHI, 2008, p.97).

Desse modo, a formacdo desses sujeitos deve ser preocupagédo
fundamental, por meio da educacgdo escolar, uma vez que, ao longo de sua
historia, conviveram com uma educagéo preconceituosa e excludente cujo seu
objetivo era a recusa da diferenca, na tentativa de superagédo pela integracéo
destas populac@es a nossa sociedade. Diante desse contexto

A educacéo escolar para os povos indigenas tem sido uma tematica
bastante explorada em nivel nacional, dada a diversidade pedagégica
e cultural, embora tenhamos nossa propria educacéo, deixando assim
somente nos Ultimos anos, de ser imposicdo de escolas em terras
indigenas. (MANDULAO, 2003, p. 132)

Com base na ideia do autor, percebe-se que 0s povos indigenas sempre
tiveram o seu modo préprio de ensinar mais atualmente nas aldeias indigenas,
inclusive na comunidade dos indios Assurini, onde os professores de linguas
maternas aprendem com os mais velhos a sua lingua mae e, repassam em
suas aulas para os mais jovens. Sendo assim, percebe-se a importancia dos
mais velhos na transmissao do conhecimento para 0s mais jovens. De modo,
que podemos inferir que a forma de ensinar nas comunidades indigenas tem
como principios de inspiracéo a construcao do ser pela observacao, pelo fazer
dentro de um contexto real, no qual os saberes ganham sentidos.

REFLEXOES INICIAIS SOBRE AEDUCACAO ESCOLAR
INDIGENA E SEUS REFERENCIAIS LEGAIS

A insercdo das escolas indigenas no sistema de ensino do pais e a
criacdo da categoria escola indigena, difere a escola indigena de outras escolas
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existente em nossa sociedade e obriga as instituicGes mantenedoras a se
organizarem de forma diferenciada para lidar com esse novo contexto social
da diversidade cultural, provendo com isso novos instrumentos democraticos
que garantam o atendimento dos direitos de cidadania desses sujeitos.

Por isso, 0 projeto de escolas indigenas passou a ser verdadeiro
instrumento de consolidagcdo dos direitos, dinamica de transformacdo, de
valorizacdo e tradicdo, de costumes e de conhecimento indigenas. Pois,
para 0s povos indigenas ndo bastas apenas adquirir os conhecimentos, é
necessario reverté-los para os projetos sociais em sua comunidade, sendo
este construindo coletivamente e fazendo com que a escola seja um espago
importante para que novas geragdes possam refletir com espirito critico e
participativo sobre 0 que esse povo herdou do contato com o homem branco
da nossa sociedade, podendo assim contribuindo para a responsabilidade e
promogcéo da interculturalidade.

Desse modo, evidenciamos inumeros desafios que precisam ser
superados para que se efetive, na prética, a escola preconizada pela legislacéo,
de modo que as escolas em areas indigenas estejam a servico desses povos,
no que refere aos projetos de futuro dessas etnias, uma vez que na préatica
nota-se um certo distanciamento desse espa¢o com a cultura desse povo,
0 que tem levado eles tomarem rumos diferentes de sua historia, dos seus
sistemas e modo proprio de produzir, armazenar, transmitir e reelaborar seus
conhecimentos e suas concepgdes sobre 0 mundo.

Segundo Kanhn e Franchetto (1994) ao longo da historia do pais, 0s
paradigmas que norteiam a Politicas educacionais indigena, sempre andaram
ao lado da religido e das doutrinas humanitarias e positivistas. Porém, as
concepcOes de cidadania indigena e de educacdo sdo diferenciadas para estes
povos, juntamente com seu amparo na legislagao socio-politica e de reflexdes
criticas, tanto de alguns setores da sociedade brasileira, como também, das
organizacgdes dos povos indigenas.

Diante disso, percebe-se que o processo de escolarizagdo dos povos
indigena surgiu, dentro de uma politica indigenista integracionista, que
estabeleceu, com os povos indigenas, relacbes com o Estado lusitano, numa
pratica de controle politico e civilizatorio, aliado ao proselitismo religioso dos
missionarios jesuitas. A educacdo escolar foi utilizada como uma ferramenta
de catequizacao, aliada na discriminacdo e na visao ideologica do “indio”,
que influenciou a formacdo do povo brasileiro. Assim, foram construidas
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acOes ideoldgicas de desvalorizacdo da imagem do outro, feitas pelo “branco
europeu”, que foram inseridas nos curriculos escolares, e se perpetuaram por
muitos séculos, contribuindo para 0 massacre cultural dos povos indigenas.

Segundo Silva (1983, p.76) “o outro foi sempre negado pelas culturas
européias” podendo assim acreditar que o “indio” ndo tinha um passado
e visto por eles como um ser desprovido de alma. Sendo assim a historia
desse povo era desconsiderada e relacionada ha tempo primitivo em que o
indio era visto como um animal. E o manual didatico reforcou e difundiu
essa tese no ensino Publico assim durante muito tempo a educagao escolar
permaneceu na responsabilidade de missionarios de diversas ordens,
apoiada pelo Estado brasileiro.

Desse modo, que a imposicdo da escola para 0s povos indigenas
acabou destruindo conhecimentos milenares, guardado na memoria coletiva
desse povo e importante para a nossa sociedade. Por isso, atualmente esses
povos lutam pelo reconhecimento no mundo contemporaneo do pluralismo
cultural indigena; das suas riquezas e seus conhecimentos, seus saberes e
praticas; do direito a seu territdrio e aos recursos naturais que os abriga e,
do direito de decidir sobre a sua identidade, suas historias, suas instituicdes
politicas e sociais. Ao longo dos anos isso vem avangando muito em relagéo
ha algumas décadas anteriores, tanto por parte dos Estados Nacionais, quanto
pela comunidade internacional.

A educacdo brasileira ao fazer vérias tentativas de mudangas, como
no campo da educacdo indigena, que ha muito tempo necessita de atengédo
especial, infere a necessidade de fundamentos tedricos e metodoldgicos que
possam contribuir para a transformacéo da populagédo de um modo geral.

No entanto, hoje a escola deve contribui para manter os costumes e
tradicOes desses povos enfatizando a manutencdo do uso de sua lingua
materna, articula com as disciplinas do componente curricular, por meio
de um curriculo diferenciado que possa assegurar as questdes referentes
de cada povo, inclusive a sua a sua diferenca linglistica e de seu processo
educacional, visando com isso manter o equilibrio com a lingua oficial do
pais, oportunizando espaco para o ensino da lingua indigena de modo que
esta ndo se perca exigindo dessa forma que o professor seja bilingue.

Diante disso, ndo ha como estabelecer uma educagéo escolar igual para
todas as etnias, sendo que as comunidades indigenas ndo sdao homogéneas
eles possuem diferencas entre elas inclusive na sua propria lingua. Por isso,
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0s povos indigenas precisam ser ouvidos nas suas reivindicaces e em suas
especificidades para que a escola possa contribuir em busca de seus direitos
garantido constitucionalmente.

Sendo assim, as teorias Geertzianas (1978), tem em sua premissa central
de que a Antropologia ¢ uma ciéncia interpretativa a busca de significado, se
dar conta que o lugar que a escola ocupa no processo de embates de forcas
politica localmente presente, emana de fontes mundiais enquanto fatores
intervenientes nas articulacGes e inovagdes das identidades particulares.

Com isso, a educacdo escolar indigena deve ser comunitaria
atendendo aos anseios de sua comunidade que historicamente vem lutando
pelo reconhecimento da interculturalidade, uma vez que vivemos em um
territério com uma grande diferenca étnica cultural. Mas percebe-se que esse
reconhecimento sO vai ser respeitado s6 a partir do momento que haver um
dialogo entre esses grupos de diferentes cultura, podendo assim haver uma
possivel interagdo entre esses sujeitos, para afirmagdo da interculturalidade
desses povos.

Conforme Cavalcante (2008, p. 28), “[...] os programas de escolarizacéo
indigenas foram fundadas segundo as ideias de que é necessario ‘fazer a
educacdo de indio’. Visto que, uma comunidade informada onde possam
caminhar em busca do seu progresso s6 tem a crescer”. Assim, desenvolver
percepcdes, acomunicacao sobre os fatos relacionados e desenvolver a propria
comunidade com o oferecimento de uma educacgao especifica, diferenciada,
multilingue e intercultural para garantia de seus direitos.

Como bem podemos perceber nas defini¢des da Constituigao Brasileira
de 1988, que representou um marco mais importante na legislacao referente
a questdes indigenas, pois possibilitou uma reformulacdo de todos os
paré@metros legais e conceituais que presidiram o relacionamento do Estado
brasileiro com esses povos.

Dentre as orientacdes importantes realizados ap6s a Constituicdo
de 1988, estdo o Decreto Presidencial n® 26/1991, que define o Ministério
da Educacdo como o responsavel pela proposi¢do da politica de educacédo
escolar indigena, passando os Estado se Municipios a ser responsaveis por
sua execucgéo sob orientagdo do MEC.

Além desse decreto, outros documentos legais representativos sdo
gerados no plano educacional. Destacam-se, no ambito federal, a Lei n°
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9.394/96, de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, o Plano Nacional de
Educacdo — Lei n°® 10.172, de 9 de janeiro de 2001, o Parecer n° 14/99 do
Conselho Nacional de Educacdo (CNE), que tratadas Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacao Escolar Indigena, regulamentadas pela Resolugéo n°
03/CNE/99.

Vale registrar que a politica integracionista reconhecia as diferencas,
mas pretendia extermina-las, pois visava a anulacdo de toda e qualquer
diferenciacdo étnica por meio da incorporacao dos indios & sociedade nacional
(RCNEI. BRASIL. MEC, 2005 a: 26).

Mas, apesar da Constituicdo Federal de 1988 assegurar uma escola
diferenciada para 0s povos indigenas, essa proposta representa um grande
desafio para o sistema educacional do pais, exigindo das institui¢des e 6rgaos
responsaveis a definicdo de novas dinamicas, concepgdes € mecanismo, para
que as escolas de fato incorporem o principio da diversidade respeitando as
particularidades de cada povo.

Pois percebe que durante muito tempo os indigenas viveram sem a
instituicdo escola, mais a educacgéo era algo fundamental para eles tanto que
ela era repassada de geracdo a geracdo, por pessoas muito sabia em suas
comunidades. Aos longos dos anos, a sociedade nao indigena inconformada
com o processo proprio do ensino e aprendizagem dos povos indigenas quis
“civiliz&-los” propondo para eles outra educacdo. Diante disso, destaca a
obrigatoriedade da escola nas aldeias indigenas e o processo de alfabetizacéo
na lingua portuguesa, o que foi desviando os valores préprios e manchando a
identidade étnica desses sujeitos.

Mas, atualmente a educacdo escolar indigena, vive impasses com
relagdo aos diversos textos legais e normativos, pois a reflexdo sobre qual
alternativa podem ser propostas para acelerar o processo de desenvolvimento
da educacdo escolar indigena, sob os principios da interculturalidade e
do bilinguismo ou multiculturalismo como a falta de regulamentacédo
sobre o regime de colaboracdo que rege a relacdo entre as trés esferas de
governo; a dificuldade de estabelecer um didlogo intercultural, ouvindo
e compreendendo as perspectivas indigenas; a elaboracdo e estruturacdo
de um curriculo que valorize as peculiaridades especificas desse povo,
conforme os aparatos legais.

Portanto, as politicas educacionais para os povos indigenas devem
expressar suas necessidades, experiéncias, interesses culturais de suas
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comunidades, oportunizando com isso o reconhecimento de novos caminhos
para a melhoria da qualidade de ensino e de vida desses sujeitos. Pois 0
processo educativo ndo pode estar alheio a identidade indigena ele deve
funcionar, como um meio para 0 reconhecimento da propria identidade
desse povo em que seus membros possam se identificam e sentir parte
desse processo educacional. Assim, para resignificar a cultura de um povo
perpassa pelo proprio processo de interiorizacao pessoal e do préprio grupo
do qual esse sujeito pertence.

CONSIDERACOES FINAIS

Apesquisaemacaotemointeresse de podercontribuirsignificativamente
para que pesquisadores, gestores, educadores e demais interessados no campo
da educacdo escolar indigena, possam ter dados e informacdes teoricas e
empiricas sobre o tema em questdo, sobretudo, para subsidiar novos estudos
e avaliacbes de propostas educativas que objetivem impactar as politicas
educacionais que se orientem pela perspectiva de melhorar a qualidade do
ensino nas escolas indigenas.

E com isso poder atender aos anseios de suas comunidades que
historicamente lutam pelo reconhecimento de sua cultura, uma vez que
vivemos em um territorio com uma grande diferenca étnica cultural. Sendo
assim, olhar desses sujeitos precisa ser registrado e atendido de cardo com as
suas especificidades.
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REFLEXOES SOBRE A HISTORIAE CULTURA
AFRICANA E AFRO-BRASILEIRA NO
CURRICULO ESCOLAR DO ENSINO FUNDAMENTAL I:
LEI 10.639/2003
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Resumo

Este artigo discute sobre a Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira no curriculo
escolar do ensino fundamental | e a pratica da Lei 10639/2003. O objetivo é a
partir das reflexdes, repensar o fazer pedagogico e a praticidade da Lei Federal N°
10639/2003. Adotamos como metodologia a observagdo em salas de aula do 2° e 5°
ano do Ensino Fundamental, leituras de livros, documento sobre a Lei 10639/2003,
ida a biblioteca e conversas com professores/as. Este estudo faz parte de uma pesquisa
em andamento e surgiu a partir do Grupo de Estudo Afro Educacédo, do PROLICEN,
PIBIC, APOIO PEDAGOGICO e a disciplina de CURRICULO.

Palavras-chave
Curriculo; Educacao; Afro-brasileira.

INTRODUCAO

A histéria africana no Brasil faz parte de um processo de exclusdo e
preconceitos que ao longo de anos foi marcado com lutas, suor e lagrimas,
mesmo porque sua chegada ao Brasil no século XVI j& se deu como
subalternos, se sujeitando aos brancos como escravos.

Nesse processo os/as africanos/as serviram de forca de trabalho,
ajudaram no povoamento brasileiro e na grande riqueza cultural do pais,
desde a religido a musicalidade, artes e entre outros. Porém mesmo com

! Graduanda do curso de Pedagogia — UFPB/ PIBIC/CNPQ, integrante do grupo de
estudo AFROEDUCACAO e do grupo de estudo SURDEZ E LIBRAS, voluntéria do
PROLICEN — Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena e Ac¢des Afirmativas na
Escola de Educacédo Basica / UFPB. E-mail: selma_teotonio@hotmail.com

2 Graduanda do curso de Pedagogia-UFPB, Integrante do Projeto Pré-vestibular/UFPB
Rumo a Universidade. E-mail: juberlane@gmail.com
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tantas contribuicdes a historia africana e a construcdo educacional dessa
mesma populacdo foram por muito tempo anulado, no entanto homens
e mulheres negros/as sempre resistiram as opressodes, lutando contra o
preconceito e buscando direito de igualdade, com isso obtiveram grandes
conquistas como o direito a educacdo das criancas afro descendentes, porém
essa educacdo nao era de qualidade, contraria a educacdo da populagédo
branca e burguesa.

Com o0 ingresso das criangas negras na sala de aula também foi
fortalecido o racismo na escola, e é ilusorio pensar que nos dias atuais iSso
ndo acontece. Até hoje as criancas negras tem vivenciado descriminalizacéo,
negagdo e preconceito racial na escola, e esses preconceitos vem desde
seus colegas de classe a professores e assim sucessivamente, com apelidos
e “brincadeiras” que acaba rotulando acrianca e deixando sua alta estima
baixa e com isso desestimulando-a a estar em sala de aula, e levando-a a
uma evasao escolar e tudo isso tendo como raiz a opressédo sofrida e a forma
erronea implantada na cultura brasileira sobre os africanos.

Nesse sentido, a sala de aula e a escola como um todo tem se carac-
terizado como um espago de conflito no qual as criancas e adoles-
centes negras e negros, sentem dificuldade de consolidar, positiva-
mente, sua identidade e sua autoestima. Isto da-se principalmente,
pela costumeira vinculagéo do negro com situacg@es ou coisas pejora-
tivas, através de apelidos e comparagdes grosseiras e desagradaveis.
(SOUSA, 2005, p 112,).

Os livros didaticos sendo o referencial da educacdo, mostrava o negro
como escravo, mal, sujo excluindo desse mesmo livro a histéria de vida antes
de sua chegada ao Brasil, trazendo como consequéncia mais rejei¢cdo, mais
divisdo entre brancos e negros.

Os ativistas negros na década de 30 junto a movimentos sociais e
intelectuais comecaram a lutar por uma educacéo de qualidade, por igualdade
e por acoes afirmativas por entenderem que foram prejudicados durante toda
historia e por serem cidadaos brasileiros e devem ter os mesmos direitos que
a outra parte da populagéo.

Mesmo no periodo da Ditadura Militar, 0s movimentos sociais e 0s
movimentos negros ndo pararam, ao contrario, continuaram lutando contra
uma politica educacional que fosse igualitaria entre outras coisas.
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Segundo SANTOS, (2005) na década de 1990 ouve algumas vitorias,
como por exemplo, a revisao dos livros didaticos e a exting¢do de varios livros
com conteddo racista e discriminatdrio.

Atualmente, ndo temos mais chibatadas, as senzalas ja estdo fechadas,
0S nNegros e negras ja ndo estdo como escravos e escravas em grandes
fazendas e engenhos. Mas em pleno século XXI sera que as senzalas e a
escraviddo ainda ndo continuam através de um sistema capitalista injusto
e preconceituoso? E de moradias em guetos? Muitos negros e negras foram
massacrados, fisica e psicologicamente, e isso ainda acontece nos dias atuais.

Hoje, eles ainda vém sendo parte marcante do indice da a populagéo
pobre, sendo maioria em indice de morte e violéncia no pais, pelo simples
fato de serem negros, de por muito tempo ter sido negado seu direito de
cidadao, de educacdo, de se fazer parte de uma sociedade, de um povo. De se
ter uma reparacao historica a seu favor.

Em pleno século XXI vemos preconceitos dentro e fora da sala de
aula, o negro em muitos casos ainda ¢ rotulado como traficantes, ladrao, sem
educacgdo, como aquilo que ndo presta, apelido racista ainda é visto ndo s6 na
sociedade mais principalmente em sala de aula.

Como membros do grupo de estudo e pesquisa AFRO EDUCACAOQ?,
que é vinculado ao Projeto intitulado, HISTORIA AFRICANA, AFRO-
BRASILEIRA E INDIGENA NA EDUCACAO BASICA: Uma andlise da
implementac&o das Leis Federais 10.639/2033 e 11.645/2008 no Litoral Norte
Paraibano junto ao Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica
- PIBIC e o Projeto intitulado ACOES AFIRMATIVAS NA ESCOLA DE
ESUCACAO BASICA/UFPB: Educagio Etnico Racial a partir das Leis
10.639/2003 e 11.645/2008 na Formacéo de Professoras/res junto ao Programa
de Pesquisa das Licenciaturas (PROLICEN), que tem como ponto de partida
as reflexdes, busca de conhecimento, quebra de paradigmas, relacionando
também a histdria e cultura africana e afro descendente brasileiro, negras,
estudantes, por estarmos diariamente em sala de aula do ensino fundamental
como estagiarias, vimos a necessidade de se fazer reflexdo, de repensar o
fazer pedagogico no curriculo escolar no que se refere a Lei n° 10.639/2003,
conectando a praticidade educacional e de se discutir de forma mais abrangente
0 que a educagdo como agente de transformacéo como objeto ideoldgico tem
feito e para que haja uma praticidade, uma mudanca de mente.

3 Este grupo é coordenado pelos professores Wilson Aragdo e Ana Paula Romao de
Souza Ferreira — docentes lotados no Curso de Pedagogia da UFPB.
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A LEI 10.639/2003 E SUA IMPORTANCIA

Percebendo a importancia da histéria africana e da cultura afro-
brasileira para 0 nosso pais e também como consequéncia de grandes lutas e
reivindicagdes de movimentos sociais negros em varios campos, englobando
também a descriminalizacdo educacional, o ex-presidente Luiz Inacio Lula
da Silva assinou em 09 de janeiro de 2003 a Lei 10.639/2003 tornando
obrigatoério no curriculo escolar a historia da Africa e a CulturaAfro-brasileira,
tanto no ensino fundamental como no ensino médio, como também mudando
o calendario escolar, incluindo o dia 20 de novembro como um sendo um dia
de reparacéo histdrica, de uma visibilidade negra, de conscientizacdo para o
pOVO negro e para o0 povo branco.

Além de estabelecer as areas onde 0s novos contetidos programati-
cos deveriam ser ministrados esta lei também promoveu uma repara-
¢ao historica para com um dos martires do nosso povo negro quando,
no seu artigo 79 — A, consignou no calendario escolar o dia 20 de
novembro como o “Dia Nacional da Consciéncia Negra”, em uma
homenagem clara ao her6i nacional Zumbi dos Palmares, simbolo do
movimento negro no Brasil (ARAGAO, 2009, p. 223).

A assinatura dessa lei deveria trazer ndo somente o reconhecimento
de uma histoéria ou uma ressignificacdo de uma populacdo, mas também um
pouco da identidade do povo brasileiro, o qual em muitos casos ainda néo
tem a clareza e consciéncia de como é composta a identidade brasileira, com
isso negando a sua propria origem e cultura.

Essa lei também traz como ponto importante a tem como reflexdo a
importancia da escola como agente de transformacéo, de formacéo cidada
e ideoldgica, de ferramenta como combate ao preconceito racial, pois €
na escola onde a crianca aprende a ter uma visdo ampla do mundo, da sua
origem, da sua cultura, € na escola onde a crianga comeca a ter uma ideologia
e a importancia do conhecimento e do aprendizado para sua vida cotidiana e
para o seu futuro.

E no periodo escolar que a crianca passa a buscar sua identidade e busca
de conhecimento e formacao cidada e é a partir desse ponto que a Lei tras como
importancia o conhecimento da historia africana e da cultura afro-brasileira,
tentando desmistificar um passado de preconceitos, descriminalizagdo,
racismo, por falta de conhecimento, de poderio econdmico e de um sistema
de hegemonizac¢do branqueadora com status social.
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Apds a assinatura da Lei, foram tomadas inUmeras medidas para que a
lei fosse posta em pratica. Uma delas foi a criacdo da Secretaria Especial de
Politica de Promocéo de igualdade Racial — SEPRIR.

No ano de 2004 O Conselho Nacional de Educacdo aprovou as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das RelacBes Etnico-
Raciais e Para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana.

Art. 2° As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgdo das
Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-
-brasileira e Africanas constituem-se de orientag@es, principios e
fundamentos para o planejamento, execuc¢do e avaliacdo da Educa-
cdo, e tém por meta, promover a educagdo de cidaddos atuantes e
conscientes no seio da sociedade multicultural e pluriétnica do Bra-
sil, buscando relagdes étnico-sociais positivas, rumo a construgéo de
nacao democratica. (DCNs, 2004 in http://www.sinpro.org.br).

Em 2009 foi lancado pelo governo Federal o Plano Nacional de
Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais Para a Educacdo Das
Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino da Histdria e Cultura Afro-brasileira
e Africana

Em 2010 foi criado um documento na Conferéncia Nacional de
Educacdo — CONAE. No eixo VI desse documento é tido como proposta
a JUSTICA SOCIAL, EDUACACAO E TRABALHO: INCLUSAO,
DIVERSIDADE E IGUALDADE, nesse eixo documental € mostrada a
importancia das ag¢des afirmativas, das politicas publicas, direitos humanos
e principalmente das relacBes étnico-raciais tendo como ponto de partida
as Leis n® 10.639/2003 e 11.645/2008 e entre outros, Esse documento tem
como objetivo a construgdo do Plano Nacional de Educacdo — PNE, que é o
documento de extrema importancia para a educagéo, o qual ditard as normas
durante dez anos.

O governo Federal no &mbito burocratico fez grandes investimentos
no que se referem as Diretrizes, documentos, livros publicados e inclusive
trazidos as bibliotecas escolares, todos relacionados a Lei 10.639/2003,
as agoOes afirmativas, a Historia e Cultua Africana ¢ Afro-brasileira. Entao
baseado nesse investimento comecamos a indagar: Porque depois de oito
anos da implementacdo da Lei, ela ndo tem ainda sua praticidade plena nas
escolas e principalmente dentro das salas de aula? O que é preciso fazer para
que essa Lei que é tdo importante para a populacdo brasileira passe a ter um
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lugar de destaque nas escolas de ensino fundamental e médio como estar
previsto na Lei?

O que ndo é deixado claro € quem sera 0 executor de toda essa
obrigatoriedade curricular, Governo Federal? Estadual? Municipal? Gestores
escolares? Ou professores? Quem fiscalizara? Quem ensinara aos professores
para que 0S mesmos repassem aos alunos?

O CURRICULO E APRATICIDADE DA LEI 10.639/03 NA SALA DE
AULA NO ENSINO FUNDAMENTAL I

Em torno dos anos vinte, ocorre a preocupagdo com o curriculo
como objeto de estudo. Tendo mais intensidade nos Estados Unidos da
América (EUA).

No inicio o curriculo foi pensado de forma técnica, mas essa concepg¢ao
foi se ampliando, passando a ser visto como um campo profissional de estudo
e pesquisas fazendo com que surgissem outras teorias para questionar o
curriculo e tentar explica-lo.

Pautando-nos numa visao mais ampla de curriculo, que o considera
como aquilo que de fato ocorre nas escolas e salas de aula como
resultado da interagd@o entre os sujeitos do ato educativo e o objeto
de conhecimento, buscamos pensar a possibilidade de construgdo de
uma proposta de curriculo fundamentada nos pressupostos da educa-
cao popular. (AMORIM, 2009, p 73)

O curriculo é um instrumento muito importante dentro do contexto
escolar, pois € um documento que orienta o trabalho do professor, e, portanto,
deve ser elaborado coletivamente pela comunidade escolar e estar de acordo
com a realidade da escola e dos alunos, de modo que propicie a diversidade
de conteldos, incluséo de alunos e atividades desenvolvida extraclasse.

Ele deve ser formulado de acordo com o Projeto Politico Pedagoégico
da escola, as Diretrizes Curriculares Nacionais e os Parametros Curriculares
Nacionais, portanto estes outros documentos definem alguns objetivos e
metas a serem alcancados a nivel escolar e nacional.

Ele além de conter os contetidos a serem trabalhados, deve também
procurar promover a interdisciplinaridade e incluir acdes que visem o
desenvolvimento intelectual, social e afetivo dos estudantes, para que
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torne a relagdo teoria e pratica mais eficiente e aumente a qualidade da
educacdo oferecida.

No art. 1 da LDB esta escrito que “a educagdo abrange 0S processos
formativos que se desenvolvem na vida familiar, na conveniéncia humana,
no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, N0S Movimentos sociais
e organizacdes da sociedade civil e nas manifestaces culturais” com isso
é perceptivel que a escola estar reproduzindo o sistema capitalista e usa a
ideologia, e toda essa ideologia tem formacgdo, mesmo ela sendo informal
estar dentro do curriculo.

Segundo o dicionario a palavra curriculo significa: carreira, conjunto
de dados profissionais ou intelectuais do estudante ou candidato. No geral o
curriculo escolar acaba sendo um conjunto de todas as experiéncias vividas
pelo o aluno na sala de aula.

No fundo das teorias do curriculo esta, pois, uma questao de “identi-
dade” ou de “subjetividade”. Se quisermos reconhecer a etimologia
da palavra curriculo, que vem do latim curriculum, “pista de corri-
da”, podemos dizer que no curso dessa “corrida” que é o curriculo
acabamos por nos tornar o que somos. Nas discussdes cotidianas,
guando pensamos em curriculo pensamos apenas em conhecimen-
to, esquecendo-nos de que o conhecimento que constitui o curriculo
esta inextricavelmente, centralmente, vitalmente, envolvido naquilo
que somos, naquilo que nos tornamos: na nossa identidade, na nossa
subjetividade. (SILVA, 2001, p.15)

E nesse contexto curricular que paramos para falar e refletir sobre as
questBes étnico-raciais dentro da sala de aula que s&o mais concernentes
com uma abordagem da teoria pds-critica do curriculo trazendo o
multiculturalismo como eixo, como uma conexdo entre o curriculo a
historia e cultura africana e afro-brasileira e para mediar esses elementos
é preciso que se tenha uma formac&o, nesse &mbito. Diante disso, pudemos
observar através de nossas experiéncias que muitos professores/as ainda
ndo estdo capacitados para abordar essa tematica como obriga a Lei n°
10.639/2003. Ainda em muitas escolas ndo ha conhecimento aprofundado
dessa Lei Federal e em outras, pouquissimo.

Poucos sdo os/as professores/as que mesmo através do curriculo oculto
conseguem repassar para os/as estudantes o que de fato é real como liames
do passado com o presente e suas consequéncias para o futuro dentro dessa
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escala educacional no contexto africano e afro brasileiro. Em alguns casos
professores/as relatam que apesar de ter varios livros na biblioteca, eles
sdo impedidos de retira-los para estudo e consequentemente impedindo as
elaboracdes de aulas.

Em outros casos o/a professor/a justifica que mal da para concluir o
contetdo exigido pelo plano anual da prefeitura e da escola, com o objetivo
das boas notas na prova nota dez e da prova Brasil. Além de outros projetos
elaborados pela prefeitura, onde ja é diminuida a carga horaria para os
contetidos tradicionais. Onde sabemos que essas avaliacBes sistematicas
avaliam o letramento critico e propositivo, assim deixando a desejar em sala
assuntos atitudinais e etc.

Ol/a bibliotecério/a alega que os livros sdo para os alunos e ndo para
os/as professores/as. No entanto vale salientar que hd uma percepcéo clara
de que muitos/as professores/as ainda ndo sabem ou ndo domina o contetdo
obrigatorio implementado pela Lei para estar no curriculo. Ndo ha uma
fiscalizag¢do para que se cumpra a Lei, ou pelo menos essa fiscalizagdo nao ¢
visivel.

Em muitas escolas ndo ha uma praticidade, o trabalho atualmente em
sala é muito pouco, comparado a grandiosidade do que se trata a Lei. As
escolas em muitos casos tratam os alunos como clientes e ndo como pessoas
que tem um passado uma historia.

A escola ndo leva em conta o saber diferenciado que o aluno pode
trazer da vivéncia no seio de sua familia, aprendido com seus pais
e av0s ou no seu meio social de origem. Assim, ela desconhece a
origem étnica dos alunos e a formacdo cultural de sua clientela. Mais
ainda, a hegemonia desse modelo exclusivo tem consequéncias que
se estendem por todo o sistema educacional. A escola ndo prepara
para a vida, na medida em ndo proporciona uma formagao profissio-
nal diversificada, mas faz que todos queiram ser doutores, heranca
portuguesa do Brasil Colonia, quando o bacharel tinha regalias na
Corte. (MOURA, 2008, p.75)

Portanto se a Lei realmente estivesse sendo posta em prética nas
salas de aula ela teria um grande cunho social, historico e cultural, podendo
promover reflexdes sobre o mecanismo, alienagdo, subalternizagao.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

De acordo com o andamento dessa pesquisa, mesmo estando ainda
no inicio é visivel a falta de formacdo dos/das professores/as e 0 apoio ao
mesmo em sala de aula, para que essa tematica possa ser trabalhada de
forma coerente, é preciso que primeiro se faca uma capacitacdo. Ainda hoje
é notorio o conteudo tradicional dentro da sala de aula, onde o foco principal
¢ a escravatura e a honra a princesa Isabel por causa de sua assinatura no
documento que trata da “libertacdo dos escravos”.

Ainda como parte da pesquisa, percebemos que essa temaética ainda
ndo esta inserida no plano de curso anual de muitas escolas, mesmo
sendo obrigatdria, tendo em muitos casos sido trabalhado o basico sobre a
diversidade e ndo propriamente a historia e cultura africana e afro-brasileira.

Ainda pudemos ver que a escola de forma geral ndo estar conectada
completamente com essa nova Lei, que ja ndo € tdo mais nova, pela rapidez
desse mundo globalizado e informatizado, ainda falta compreensdo mais
ampla dos funcionarios da escola, desde a gestdo escolar ao porteiro. Se ha
necessario em meio a tudo isso uma formacdo continuada ndo s6 para 0s
professores/as, mas para todos que compde a Instituicdo de Ensino para que
ndo haja uma construcgdo de saber dentro da sala de aula e uma desconstrugédo
desse mesmo saber fora da sala de aula mais dentro da escola.

Diante do exposto, pudemos perceber que apesar de leis serem criadas,
do governo Federal ter buscado a cada momento investir, existe a falta de
investimento e incentivo por parte dos governos estaduais € municipais,
uma indecisdo de quem de fato é essa obrigacdo e com isso trazendo como
consequéncia uma grande lacuna entre a teoria e a prética.
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PRATICAS DE EDUCACAO POPULAR DO CAMPO
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Resumo

Este artigo detalha as atividades de pesquisa e extensdo que estdo sendo direcionados
aos filhos e filhas de trabalhadores rurais, sujeitos de direitos que lutam por uma
educacdo do campo de qualidade, no cotidiano dos movimentos sociais no municipio
de Cametd, na perspectiva de contribuir com esses sujeitos do campo na luta por seus
direitos como educacdo de qualidade, e desenvolvimento regional que condigam
com suas expectativas. Essas atividades estdo sendo desenvolvidas no Sindicato
dos Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais de Cameta — STTR/Camet4 através do
programa Conexdes de Saberes/UFPA/PROEX.

Palavras-chave
Movimentos sociais; Educacdo do Campo; Desenvolvimento Regional.

INTRODUCAO

O Férum de Educagio do Campo, das Aguas e da Floresta da Regi&o
Tocantina — FECAF é um movimento de carater social, académico/popular e
pedagogico engajado no Movimento Paraense Por uma Educacéo do Campo
na Amazénia em parceria com o Forum Paraense de Educagdo do Campo —
FPEC, pela afirmagao da educacdo do campo como direito publico garantido
pelo Estado e construido coletivamente na luta das familias agricultoras e
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dos movimentos sociais do campo por seus ideais e projetos de sociedade
(Projeto FECAF, 2011).

O FECAF constitui-se como um Movimento Social por aglutinar
diferentes entidades da sociedade civil, como movimentos e organizagdes
sociais, escolas de educacédo basica, universidades, professores e estudantes;
e entidades da sociedade politica, como prefeituras, secretarias municipais
de educacao e agricultura e vereadores locais. Como movimento social
provoca a participacdo engajada, pois projeta uma forca politica no sentido
da militancia por articulagdo e mobilizacdo social, envolvendo diferentes
desejos, projetos, intervencdes e alternativas, possibilitando a atuacdo em
rede de acdes cooperadas entre 0s municipios.

O FECAF constitui-se como um Movimento Académico Popular
por estar engajado na promoc¢édo permanente de estudos, eventos, encontros,
reunides, oficinas, debates, projetos, experiéncias, pesquisas, ensino e
extensdo voltados a educacdo do campo em nossa regido, nas suas mais
variadas tematicas; como também por lutar pela producdo do conhecimento
engajado com as causas populares do campo, em diferentes ciéncias, voltado
a criacdo de politicas publicas que atendam as demandas socioeconémicas e
a diversidade cultural que envolvem os povos do campo e da cidade em seus
processos educacionais.

O teor dessa identidade potencializa o Forum de Educacéo do Campo,
das Aguas e da Floresta da Regido Tocantina a também constituir-se como
um Movimento Pedagdgico por compreender que a militancia e a producgéo
do conhecimento impulsionam sua agenda a lutarmos por outro modelo
de educagdo publica do campo, debatendo a necessidade de se construir
outro projeto pedagdgico para a escola do campo, pautando infraestrutura
e valoriza¢do profissional, curriculos, avaliacdo e praticas metodoldgicas
desenvolvidas nas lutas sociais e vivéncias pedagdgicas do cotidiano
educacional campesino. E por assumir o compromisso de divulgar e lutar
pela implementagdo das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica nas
Escolasdo Campo (CNE/CEB, 2002) e as Diretrizes Complementares, Normas
e Principios para o desenvolvimento de politicas publicas de atendimento
da Educacédo Bésica do Campo (CNE/CEB, 2008) como alternativa para se
constituir outra escola do campo.

O FECAF atua nos municipios de Baido, Cametd, Limoeiro do
Ajuru, Mocajuba e Oeiras do Para tendo como linhas de atuacéo, Incluséo
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Social e Educacdo do Campo Trabalho, Tecnologia e Desenvolvimento
do Campo, Movimentos Sociais Educacdo e Cidadania, Pedagogia da
Alternancia Educacdo de Jovens e Adultos do Campo, Educacdo Ambiental
e Territorialidade Ribeirinha, Escolas do Campo e Proposi¢fes Curriculares
Linguagens, Saberes e Tradi¢bes Culturais, Politicas Publicas, Sistema
Educacional e Gestdo Democratica.

Esse férum esté articulado em torno das representacGes dos Sindicatos
dosTrabalhadorese TrabalhadorasRurais—STTR, Sindicatodos Trabalhadores
da Educacdo Publica do Pard — SINTEPP, Forum Paraense de Educacéo do
Campo — FPEC, Forum do Sul e Sudeste de Educacdo do Campo, Forum
de Educacgdo do Campo do Marajo, Associacdes de Mulheres, Col6nias de
Pescadores, Movimento dos Atingidos por Barragens — MAB, Associacao
Paraense de Apoio as Comunidades Carentes — APACC e Associacdes de
Remanescentes de Quilombolas — Tambai-Acu. Associagdo dos Produtores
Rurais de Biodiesel — PROBIO, Unido do Movimento das Mulheres de
Baido — UMMB; Secretarias Municipais de Educagdo e Agricultura dos
municipios participantes, Universidade Federal do Para, Universidade do
Estado do Para, Grupo de Estudo e Pesquisa em Educagdo do Campo da
Regido Tocantina — GEPECART, Grupo de Estudo e Pesquisa em Educacao
do Campo na Amazénia — GEPERUAZ, Divisdo de Arte e Cultura — DAC/
UFPA;Centro Integrado de Educacdo do Baixo Tocantins — Rede Escolas
Tecnoldgicas, professores da escola publica do campo, estudantes do Curso
de Pedagogia, Historia e Ciéncias Naturais da UFPA/Cameta, Casa Familiar
Rural-CFR, Programa ProJovem Campo — Saberes da Terra, ProJovem
Urbano e Programa Escola Ativa.

Partindo desse pressuposto, iniciaremos uma pesquisa para
que possamos compreender, por um lado, a forma como estdo sendo
conduzidas as politicas do Forum bem como os devidos éxitos e/ou pontos
ainda a melhorar e, por outro, analisar qual a infraestrutura disponivel as
instituigOes escolares, de que forma o saber sistematizado, representado
pela escola, se relaciona com os saberes dessas popula¢Ges campesinas que
estdo diretamente ligados a questdo da territorialidade, as dificuldades das
criangas para frequentar a escola (ndo s6 no que concerne & questdo da
locomogao, mas também na questdo financeira), enfim, a realidade nem
sempre facil em que se encontram esses individuos que em muitos casos
nem sdo atendidos por servicos escolares ou quando 0 sdo nem sempre a
qualidade é das melhores, em face desses entraves mencionados. Adotamos
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essa postura por entendermos que para melhor desenvolvermos uma
atividade extensionistas que vise melhorar a qualidade de vida dos sujeitos
alvos faz-se necessario conhecermos a realidade em que estes individuos
estdo imersos, dai a importancia da pesquisa.

Posteriormente, ja no processo de desenvolvimento das atividades
extensionistas, realizaremos oficinas em Educa¢do do Campo para os
sujeitos que integram o STTR/Cameta e professores das escolas rurais,
com o objetivo de contribuir com a formagao desses atores sobre a questéo
pedagoOgica e organizacdo politica e militante em educacdo do campo,
e ocasionar um dinamismo no processo ensino-aprendizagem em suas
comunidades, ministrando palestras, realizando reunides e conversas com 0s
sujeitos do campo, entre outros meios, tendo como horizonte a construcéo
do conhecimento de maneira dialética e dialégica com 0s saberes que essas
populacbes construiram historicamente.

Paraarealizacdo deste trabalho contamos com o apoio do GEPECART,
por meio do projeto INTERFORI — Desenvolvimento e Uso de Tecnologias
Agroecoldgicas, Inovagdes Pedagogicas e Politicas Publicas nos Fori
Regionais de Educagdo do Campo no Estado do Pard. Este projeto realizara
um Curso de Extensdo em Formacéo de Liderancgas Populares em Educacgéo
do Campo, Agroecologia e Economia Solidaria na Amazonia, no primeiro
semestre de 2012 no qual estaremos trabalhando em parceria.

Como parte inicial das atividades do projeto ja estamos ministrando
aulas direcionadas aos filhos e filhas dos trabalhadores rurais que fazem parte
do STTR/Cameta, auxiliando-os nos preparativos para o vestibular 2012 e do
ENEM 2011, com o intuito facilitar o acesso desses sujeitos a universidade,
contribuindo desta forma para a democratizac¢do do ensino superior.

METODOLOGIA

A pesquisa sobre a atuacdo do FECAF no municipio Cameta sera
realizada partindo inicialmente de uma Pesquisa Bibliografica (materiais
didaticos, producdes e publicacbes) sobre organizacdo de fori sociais,
educacdo do campo e movimentos sociais, para que possamaos reunir um
conjunto de informacdes, conceitos e conhecimentos tedricos e praticos
sobre as tematicas em questdo, como ponto de partida para o inicio dessa
investigacdo e suporte para as atividades de extensao.

170



Educagéo na cidade e no campo

Em seguida realizaremos entrevistas com 0s sujeitos atendidos pela
acdo do FECAF no STTR/Cameté e com os pesquisadores atuantes no forum
e, também, convidaremos esses profissionais a estarem conversando nas
comunidades de atuacdo do sindicato onde o forum se faz presente, para
que tomem contato com as propostas de educacao e desenvolvimento que se
fazem presente na proposta de atuacdo do FECAF.

Visitaremos as comunidades onde o STTR atua para melhor
estudarmos a acao do férum presenciando o cotidiano dessas populagdes e
levando atividades extensionistas. Nessas visitas desenvolveremos oficinas
de conhecimentos regionais, historia da regido, uso de tecnologias no
campo, sempre relacionando os saberes cientificos com os populares e os
conhecimentos regionais com o geral.

Realizagdo do Curso de Extensdo por meio de Oficinas em Educagado
do Campo para 0s sujeitos que integram o STTR/Cameta e professores das
escolas rurais, para que venham, consequentemente, atuar no FECAF de
forma politica e organizativamente consciente de sua atuagao.

Para o desenvolvimento das atividades sobre o vestibular
direcionadas aos sujeitos do STTR/ICAMETA, realizamos uma pesquisa
bibliografica sobre a temdtica abordada, entrevista os coordenadores das
faculdades do Campus Universitario do Tocantins da Universidade Federal
do Para- UFPA sobre os cursos ofertados no Processo seletivo — PS 2012/
UFPA e levantamento da ementa de cada um desses cursos. Esses dados
foram dispostos, sinteticamente, em folders que foram distribuidos aos
participantes desta ag¢do, na qual fizemos exposi¢des de videos referentes
as tematicas, explanacgdo sobre dicas e técnicas para passar no vestibular,
dicas de como fazer uma boa redacgéo, esclarecimentos sobre as inscri¢des
e acompanhamento do Vestibular e 0o ENEM, realizagdo de debates entre
bolsistas do programa “Conexdes de Saberes” e os vestibulandos do
STTR/Cameta.

RESULTADOS DISCUSSOES

Em nossa primeira atividade que realizamos para os filhos ¢ filhas dos
trabalhadores do STTR/Cametd, constatamos que 0s essas pessoas enquanto
estudantes tinham muitas incertezas a respeito dos processos seletivos de
vestibulares. Essas incertezas puderam ser esclarecidas mediante discussdes
sobre: 0 ENEM e suas particularidades: estrutura, como é utilizado pelas
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universidades publicas no estado do Para, como e quem pode se inscrever,
isencdo, datas de inscricdo e realizagdo do exame; 0s processos seletivos de
vestibular utilizados pela UFPA e pela Universidade do Estado do Para —
UEPA - e as respectivas datas de inscri¢do e realizacdo das provas, cursos
ofertados por estas universidades, no municipio de Cametd, dicas de estudo e
preparagdo para prova objetiva e de redacao.

Para essa atividade o dialogo foi de fundamental importancia, pois 0s
participantes puderam socializar todas as suas duvidas com os ministrantes das
aulas e demais colegas ali presentes. Nessa reflexdo Freire (2005), no diz que,

[...] o di&logo se impde como caminho pelo qual os homens ganham
significagdo enquanto homens. Por isto, o didlogo ¢ uma exigéncia
existencial. E, se ele € o encontro em que se solidarizam o refletir e
0 agir de seus sujeitos enderecados ao mundo a ser transformado e
humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de depositar ideias de um
sujeito no outro, nem tampouco tornar-se simples troca de ideias a
serem consumidas pelos permutantes. (p. 91).

Através da abertura de espaco para debates sobre as tematicas
desenvolvidas, os participantes puderam expor suas analises e davidas e
curiosidades em relagdo ao vestibular e ao ENEM. Houve relatos sobre as
dificuldades de residir em uma comunidade campesina, devido ao dificil
acesso as informacoes referentes ao vestibular e ao ensino superior, uma vez
que a internet, importante veiculo dessas informagdes, ainda é algo de dificil
acesso para a realidade do campo, tanto por fatores econdmicos como pela
falta de energia elétrica e area de cobertura nessa regido.

Pretendemos com esse trabalho contribuir na discussdo da importancia
que os movimentos sociais tém paraa classe menos favorecida, principalmente
no que tange a questdo educacional pela sua importancia para a vida das
pessoas, pois segundo Silva (2006),

A educacdo é uma pratica social que tem o objetivo de contribuir,
direta e intencionalmente, no processo de construcdo histérica das
pessoas e, nesse sentido, 0s movimentos sociais, como as praticas so-
ciopoliticas e culturais, constitutivas de sujeitos coletivos, tém uma
dimensdo educativa, a medida que constroem um repertorio de acdes
coletivas, que demarcam interesses identidades sociais e coletivas,
que visam a realizagdo de seus projetos por uma vida melhor e da
humanizagdo do ser humano. (Silva, 2006, p. 62, apud. Ribeiro in.
Movimento camponés: trabalho e educagdo. 2010 p.71).
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O caréater educativo dos movimentos sociais defendido por Silva
é ressaltado por Gohn quando esta estudiosa dos movimentos sociais
ressalta-nos que

A educacdo se apresenta como forma de aprendizagem aos partici-
pantes dos movimentos e associagdes; como efeito pedagogico mul-
tiplicador das acdes coletivas junto a sociedade politica; e como de-
mandas especificas na 4rea educacional, dentro e fora da institui¢ao
escolar” e mais adiante reforca: os movimentos sociais das diferentes
camadas sociais, com suas demandas, organizagdes, praticas e estru-
turas, possuem um carater educativo, assimilavel a seus participantes
e a sociedade mais ampla. Os resultados desse processo traduzem-se
em modos e formas de construgdo da cidadania politico-social brasi-
leira (Gohn, 1993, p. 111).

Trabalharemos com o propoésito de conhecer as politicas/propostas
de educacdo que o FECAF pauta e desenvolve no municipio de Cameta,
identificando e analisando os resultados, impactos e propostas da atuacao
do STTR para o FECAF, ou seja, de que maneira o0 STTR impulsiona a
atuacdo do FECAF nas comunidades campesinas deste municipio no que
concerne a questdo educacional, levando em consideracdo a perspectiva que
Ribeiro enfatiza onde 0s movimentos sociais, enquanto sujeitos coletivos, “a
educacdo rural/do campo que reivindicam e 0s experimentos pedagdgicas
que realizam nao poderia ser identificados sendo como educacgédo popular’
(Ribeiro, 2010, p. 43, grifos nossos).

Esperamos que para o desenvolvimento regional da Amazonia
Tocantina e para uma mudanca de rumos para a populacdo campesina
desta regido ou no dizer de Santos (2003) para a constru¢do de “um novo
paradigma social menos assente na riqueza e no bem estar material do que
na cultura e na qualidade de vida” (Santos, 2003, p. 258), a educacéo seja
a principal mola propulsora. Entretanto essa educagdo precisa expressar a
cultura dessas populacdes, uma educacgdo de carater classista desses povos
que os faca enxergarem-se como sujeitos responsaveis pelas mudancas que
buscam e, essa educacdo da-se no seio dos Movimentos Sociais.

E nesse sentido que estamos desenvolvendo oficinas de conhecimentos
regionais, historia da regido, uso de tecnologias no campo para refletirmos
acerca de qual educacdo esta sendo destinada ao espago do campo, educacdo
esta que, segundo Gohn (1994, p. 17), “ndo se restringe ao aprendizado
de conteudos especificos transmitidos através de técnicas e instrumentos
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do processo pedagdgico” como e por quem esta sendo planejada, qual a
concepg¢do de curriculo existente nas escolas do campo, qual o perfil dos
professores e estudantes, dando enfoque, dentre outras coisas, a situagdo
social e econdmica desses sujeitos.

Esperamos que apds essas oficinas os professores e estudantes, sujeitos
das comunidades de atuacdo do STTR/Cameta, possam defender a concepcéo
de que o campo precisa de uma educacgdo que valorize este territorio e seu povo
que dé énfase aos saberes da terra, das aguas, da floresta em seu curriculo,
que exorcize a perspectiva de tomar a cidade como modelo civilizatério e
de desenvolvimento, que, em Ultima instancia, perceba a necessidade de os
professores que atuarem nesse espaco sejam sujeitos da propria comunidade,
que se sintam parte daquela realidade e que sejam defensores das causas da
sua comunidade, que defendam a concepcdo de que “campo [...] ndo quer
significar [somente] o perfil do solo que o agricultor trabalha, mas o projeto
historico de sociedade e de educacdo que vem sendo forjado nos e pelos
movimentos sociais campesinos (FERNANDES; MOLINA, 2004. Apud.
RIBEIRO, 2010, p. 41)”. Na esteira da analise desses autores Arroio, Caldart
e Molina (2004), analisam o significado da educagdo “desse campo” que
Fernandes e Molina defendem que segundo aqueles estudiosos,

A educacgéo do campo, que tem sido tratada como educacéo rural na
legislagdo brasileira, tem um significado que incorpora os espacos da
floresta, da pecuaria, das minas e da agricultura, mas os ultrapassa
ao acolher em si 0s espagos pesqueiros, caicaras, ribeirinhose extra-
tivistas. O campo, nesse sentido, mas do que um perimetro nédo urba-
no é um campo de possibilidadesque dinamizam a ligacdo dosseres
humanos com a propria producédo das condi¢Bes da existéncia social
e com as realizagOes da sociedade humana (ARROYO, CALDART,
MOLINA 2004, p. 176. Apud. RIBEIRO 2010, p. 41/42).

Nessa perspectiva esses atores poderdo, inclusive, vir a atuar
posteriormente no Forum de Educagio do Campo das Aguas e da Floresta da
Regido Tocantina— FECAF, na luta por uma educacéo do campo de qualidade,
como direito publico subjetivo garantido pelo Estado e que condiga com as
aspiracdes das populacbes do campo nesta regiao.

De posse dos conhecimentos da histéria da nossa regiao, esses sujeitos
possam contribuir para o fomento da valorizacdo de sua cultura que hoje,
cada vez mais, perde espaco para a massificagdo ¢ moldagem imperialista
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que o sistema capitalista impde, onde 0 que importa ndo sdo as culturas
de cada pais ou regido, mas sim a cultura que é imposta por que detém a
hegemonia econdmica e politica. Isso se verifica tanto na relacdo entre paises
e/ou regides quanto na elacdo entre classes sociais e pessoas no mundo todo.

Que de posse dos conhecimentos da dindmica territorial da regido
possam atuar no incentivo as praticas de agricultura familiar, e da economia
solidaria na perspectiva da melhoria da qualidade de vida das familias
agricultoras atrelada as praticas sustentabilidade, tendo em vista que estamos
situados no bioma amazdnico que necessita de praticas de preservacao
ambiental pela sua importancia para a vida em nosso planeta.

Esse conhecimento é de fundamental importancia para auxiliar na
implementacao de politicas governamentais de incentivo ao desenvolvimento
dessa regido, como, por exemplo, na concessao de crédito aos agricultores
familiares, para que ndo se repitam 0s erros cometidos no passado como
a implantacdo de politicas agricolas que deram certo em outras regides do
Brasil e que foram aplicados com 0 mesmo propdsito por aqui. Todavia as
caracteristicas naturais e climéaticas da Amazonia sdo muito diferentes das
outras regides do Pais e 0 que deu ou da certo naquelas regides ndo se adéqua
as peculiaridades naturais desta regido. Esses erros ndo serdo mais cometidos
no presente se e, somente se houver adaptacdes das praticas de agricultura
para as caracteristicas desse espaco e investir num cultivo que leve em
consideracéo essas particularidades da regido e das familias agricultoras que
ali vivem.

Ao final deste projeto elaboraremos um artigo sintese onde contardo
todo o percurso dos trabalhos desenvolvidos, desde a sua elaboracdo até
a conclusdo na perspectiva de transformar este trabalho em uma fonte de
informacbes para que seja disponibilizado como material de pesquisa
sobre educacdo desenvolvida e vivenciada nos movimentos sociais, no
cotidiano das lutas das familias agricultoras por seus ideais de educacédo
e projetos de sociedade, para que cada vez mais possamos valorizar a
expressao sociocultural dos povos do campesinato na Amazonia Tocantina,
da importancia da parceria entre a universidade e 0s movimentos sociais
populares para o desenvolvimento social, econdémico, politico e cultural
da Amazodnia Tocantina e de Cametd. Estamos convictos de que com este
trabalho poderemos contribuir nas reflexdes da importancia dos movimentos
sociais populares para as classes menos favorecidas lutem pelos seus direitos
no Brasil e no mundo.
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Resumo

Este pesquisa apresenta um pouco da trajetdria histdrica das mulheres nas sociedades.
Passa pelo momento inicial das ideias feministas e o surgimento dos movimentos
de mulheres que lutaram para mudar o lamentavel contexto de mundo em que
viviam. Apresenta, também, as conquistas a partir da mobilidade social, assim como
o enfrentamento as repressdes sofridas por elas. Aprofunda o tema “Movimento
Feminista” destacando suas praticas pedagdgicas de transformacdo social. A
presente pesquisa estd em fase de possiveis conclusdes e neste caso, percebemos que
0 Movimento Feminista faz uso de uma comunicagao eficaz e encontra na linguagem
através do dialogo o segredo de sua préatica pedagdgica transformadora.

Palavras-chave
Movimento Feminista; Préatica Pedagdgica; Transformacao Social

INTRODUCAO
“A MULHER COMO UM SER INFERIOR”

Desde o principio da humanidade a mulher é vista como um ser fragil
e incapaz que esteve por um longo periodo @ margem da sociedade. Segundo
Priore, essas denominagfes vém sendo estabelecida desde o Brasil Col6nia
onde existiam trés exemplos classicos de mulher: a mulher ideal para casar;
a “publica” e a concubina (PRIORE, 1988- p. 26). Sendo assim, a primeira
denominacdo colocava a mulher o papel de boa esposa que cuida dos seus
filhos, e as demais para suprir necessidades sexuais masculinas, o que era até
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conveniente para as esposas que se recusavam a certas praticas. No entanto,
todas independente de sua classificacdo social, ndo gozavam dos direitos de
cidadas e recebiam criticas até da Igreja.

Neste caso, cabia a elas ser imposta a condi¢do de objeto do usufruto
sexual e de serviddo ao homem. Portanto, a mulher ndo tinha voz para reclamar
ou opinar sendo assim, subordinada a aceitar tudo que se era imposto pelo
homem. Por muitas vezes era explorada em diversos sentidos, humilhada e
traida por seu cdnjuge, silenciada e inexistente para a sociedade.

Um grande exemplo desse contexto feminino é o da Grécia Antiga
onde o homem agradecia todos os dias por ndo ter nascido mulher como
retrata bem a letra da musica “Mulheres de Atenas” de Chico Buarque:

Mirem-se  no exemplo daquelas mulheres de Atenas
Vivem pros seus maridos, orgulho e raca de Atenas (...).

(...) Mirem-se no exemplo daquelas mulheres de Atenas
Geram pros seus maridos os novos filhos de Atenas...
Mirem-se  no exemplo daquelas mulheres de Atenas
Temem por seus maridos, herdis e amantes de Atenas (...).

(...) Mirem-se no exemplo daquelas mulheres de Atenas secam por
seus maridos, orgulho e raga de Atenas (Musica Mulheres de Atenas
de Chico Buarque s/d).

Mas, existe a necessidade de mudanca, e nasce uma ideia, 0 incbmodo
gerado pelo machismo resultou numa série de a¢des em busca da quebra
deste paradigma. O termo “machismo” define a exclusdo mais sistematica
ja praticada pela humanidade de maneira preconceituosa, criando mitos e
lendas sobre o papel da mulher e colocando-a sempre ao julgo dos homens.
“Machismo € a atitude ou comportamento de quem ndo admite a igualdade
de direitos para 0 homem e a mulher, sendo, pois, contrario ao feminismo”
(Dicionario Michaelis, 1998-2006).

Esse conceito de desigualdade explicaumasérie de violéncias praticadas
contra a mulher que ultrapassa a esfera doméstica desde a elaboracéo de Leis
que desfavorecem o género feminino a omissdo perante as aberracdes a elas
despendidas, além de ser sustentada por depreciacdes, diferenca entres os
géneros através de predisposicao natural. Como nesse exemplo de Frei Beto
e uma resposta de Tomas de Aquino questionado sobre a possibilidade de um
escravo liberto ser sacerdote: “Sim, pois o escravo é “socialmente inferior”,
enquanto a mulher “naturalmente inferior” (FREI BETO, 2001. s/p).
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E, o desejo de mudar tal realidade esbocou, dessa forma, uma
mobilizacdo feminina que desencadearia um dos grandes movimentos
sociais ja registrados até entdo: o feminismo. O Feminismo, segundo Branca
Moreira e Jacqueline Pitanguy (1985) trata-se de uma luta pela igualdade de
direitos para ambos 0s géneros que busca a elevacdo da posicdo da mulher
na sociedade e objetiva seus direitos civis e politicos foi e é através deste que
mulheres conquistam cada vez mais espacos sociais.

Seus primeiros registros de grandes movimentagOes feministas
ocorreram na Franca no final do século XVIII, quando as mulheres ja
participavam de assuntos politicos e se organizavam para reivindicar alguns
direitos nesse sentido. Mesmo assim, ndo tiveram forga suficiente para
vencer a repressao e o0 sonho da igualdade foi retardado. Até que, exaustas
e determinadas a ndo aceitar mais o que Ihes eram impostos pelo sistema
patriarcal e machista, encontraram forcas para reagir através das revolugdes
que aconteciam no mundo.

Aproveitando as novas revolugdes na metade do século XIX, o
movimento se fortalece nos partidos de esquerda durante a Revolucdo
Francesa enquanto na Revolucdo Industrial, o fortalecimento deste movimento
acontece através de lutas pela igualdade salarial. (idem)

No caso Brasileiro, as primeiras manifestacfes feministas apareceram
ainda no século XIX, com os propositos bem préximos dos das francesas,
procurando uma legitimacdo cidada e ousando em busca de uma liberdade
feminina. Tais manifestacdes abalaram as estruturas de excluséo das mulheres
que insistiam radicalmente pelo direito de igualdade politica. (idem)

MARCOS AO LONGO DA HISTORIA DO FEMINISMO

Em todas as areas da sociedade ha registros dos avancos da mulher. E
o resultado de uma histéria de muitas lutas e conquistas na qual 0 movimento
feminista, em cada momento com suas caracteristicas proprias, auxiliou a
escrever uma pagina. Faz-se necessario citar alguns dos fatos e personagens
mais marcantes dessa trajetoria.

No Brasil, na primeira metade do século XIX, houve o surgimento da
legislacdo relativa a educacdo de mulheres; na segunda metade do seculo
XIX foram langadas jornais para senhoras; que a principio ndo poderiam falar
sobre os direitos da mulher. O Governo brasileiro abriu entdo instituicdes
de ensino superior para mulheres; dessa tivemos presenca de mulheres nos
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esportes e a fundacdo do Partido Republicano Feminino com publicacfes que
defendiam os direitos da mulher e a legitimagéo do voto feminino.

Se de um lado houve conquistas, por outro houve repressao como
0 que ocorreu em Nova York. Com a morte de 129 operarias queimadas
por policiais ao reivindicarem reducdo de jornada de trabalho e direito a
licenca maternidade. No entanto, cerca de 50 anos depois foi instituido pelo
Congresso Internacional das Mulheres Socialistas o dia 8 de mar¢o como Dia
Internacional da Mulher, em homenagem a essas mulheres.

Ja a segunda metade do século XX foi marcada pela criacdo de diversos
movimentos e instituicdes em defesa das mulheres como o CMB - Centro do
Desenvolvimento da Mulher Brasileira; 0 Movimento Feminino pela Anistia
- MFA; o Encontro Feminista de Valinho - SP que recomendou a criacao de
centros de autodefesa, contra a violéncia a mulher; a Lei Maria da Penha e o
SOS - Mulher.

Podemos relacionar o grande nimero de avangos da mulheraum fato que
modificou todo o contexto feminino o surgimento da pilula anticoncepcional
que deu a mulher o controle da natalidade e proporcionou liberdade sexual.

No ano de 2007, houve a Il Conferéncia de Politicas Publicas para
mulheres no Estado Pernambuco que serviu para receber as demandas feministas
nos campos da autonomia, trabalho e geracdo de renda; educacdo; salde e
enfrentamento a violéncia. Numa proposta nacional outro tema foi inserido
aos demais que trata da mulher no poder e o fortalecimento do Controle Social.

Diante dessas diversas transformacBes, somo levados a discutir
um ponto interessante: 0 que motiva o0 ser humano a reivindicar algo
organizadamente? Sentimentos como indignacéo, raiva ou revolta diante do
agente causador de tudo isso?

Moema Viezzer (1989), a fim de explicar este quadro de transformagao
a favor das mulheres, afirma que diversas batalhas foram travadas para romper
com as barreiras ideologicas tdo vigentes em nossa sociedade o que fizeram
com que as mulheres refletissem sobre os seus papéis, € assim, se organizaram
através de grupos, comités, associagcdes, movimentos, congressos, tribunas,
foruns, assembléias, conferéncias, redes e programas de acdo a favor do
feminismo, pois, acreditavam que era a partir do envolvimento e unido que
0s seus apelos por mudangas seriam escutados por todos, e principalmente
pelo poder publico.
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Diante da trajetdria das lutas feministas pode-se perceber que, somente
quando as mulheres se sentiram extremamente incomodadas pela opresséo
¢ que partiram para identificar melhor seus opressores havendo assim, uma
mobilizagdo mais consistente na busca de mudancas da lastimavel realidade
na qual estavam inseridas. E a partir dessa tomada de consciéncia que ha uma
autonomia potencial de transformacao social:

Muitas mulheres se descobrem enquanto seres sociais depois de sair
de casa... no mundo novo recém descoberto em que se encontram,
elas acreditam que tém algo a dizer. (...) sentem a necessidade (...) de
se constituirem em grupos autdbnomos de mulheres, como forma de
citar um espaco proprio e adequado para acao destinada a denunciar
a subordinag@o da mulher e promover a modificacdo das relagdes de-
siguais entre homens e mulheres como requisitos da transformacéo
social (VIEZZER, 1989, p. 70).

A autora relata que o Movimento feminista despeitou nas mulheres
uma visdo de agentes sociais, além de fazer varias conexdes com outros
movimentos, mostrando a forc¢a e a vitalidade das mulheres retratadas pelos
avangos das propostas ¢ as dificuldades que o proprio movimento enfrentava
por mudangas, principalmente na condi¢do social da mulher. Ela ainda
ressalta que o Movimento Feminista participa na teoria, na préatica politica
e na pratica pedagogica para intervir/transformar a mentalidade machista,
que se apoia na ideologia religiosa e cientifica para manter e explicar a
inferioridade e subordinacdo da mulher ao homem.

Muitas mulheres se descobrem enquanto seres sociais depois de sair
de casa... no mundo novo recém descoberto em que se encontram,
elas acreditam que tém algo a dizer. (...) sentem a necessidade (...) de
se constituirem em grupos autdbnomos de mulheres, como forma de
citar um espaco proprio e adequado para acao destinada a denunciar
a subordinag@o da mulher e promover a modificacdo das relagdes de-
siguais entre homens e mulheres como requisitos da transformacéo
social (VIEZZER, 1989, p. 70)

MATURANA (2002), diz que o ser humano se comunica em tempo
integral com seu ambiente e essa comunicacdo é fator determinante
para 0 sucesso das acdes populares. “A linguagem esta relacionada com
coordenac@es de a¢Bes, mas ndo com qualquer coordenacdo de acdo, apenas
com coordenagdes de acdes consensuais.” (MATURANA, 2002, p. 20).
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Assim, ao se aproximar de um grupo que luta por uma causa, 0O
individuo pode até tomar uma iniciativa motivada por interesses particulares,
mas, ao se deparar com uma pratica voltada para o todo, acaba se dispondo
pelo comunitario o que constitui um processo formador, fundamentado pelo
dialogo.

Nesta perspectiva, Paulo Freire (1996), discute a pratica pedagdgica
como um elemento capaz de estimular no individuo através da “Pedagogia
da Autonomia” elementos constituidos da compreenséao envolvendo a relacéo
docente/discente enquanto dimensdo social da formacdo humana. Essa
relacdo deve se representada por uma leitura critica que luta contra a ética
do mercado que corrompe e envolve a sociedade pelos valores dominantes e
preconceituosos.

Educadores e educandos ndo podemos, na verdade, escapar a rigoro-
sidade ética. Mas, € preciso deixar claro que a ética de que falo ndo
é ética menor, restrita, do mercado, que se curva obediente aos inte-
resses do lucro. (...) mais da ética universal do ser humano (FREIRE,
1921-1997, p. 15).

Assim, “a importancia do educador ndo € apenas a de ensinar 0s
contetidos, mas também ensinar a pensar certo”. Ou seja, “vir a tornar um
professor critico da realidade”, pois, o professor que age dessa forma, deixa
transparecer a capacidade do educando intervir no mundo e principalmente
conhecer o mundo.

Para essa constatacdo de mudanca. Freire cita que “Ensinar exige
risco, aceitagdo do novo e rejeicdo a qualquer forma de discriminagdo (...)
envolvendo a apreensdo da realidade (...)” (FREIRE, 1996, p. 35 e 68).

\Vocé como educador pode utilizar a educacado para intervir no mundo e
essa intervengdo vai além dos contetdos ensinados/ aprendidos. Porém, essa
mesma educagdo que critica, constroi e desmascara pode refletir ideologia
dominante com o fim de ser mantida a ordem.

Outro aspecto por Freire citado é o poder do discurso ideoldgico que faz
com que fiquemos “anestesiados”, confundindo nossas mentes, quebrando a
curiosidade dos docente-discentes em busca dos saberes e distorcendo com a
percepcdo dos fatos e dos acontecimentos. O proprio autor se diz indignado
quando escuta e presencia alguns discursos ideoldgicos que de tal maneira
justificar o preconceito e a exploracdo de poder na pratica educativa.
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Contudo, o autor advém que a pratica educativa através do didlogo,
trabalha o exercicio do desenvolvimento da autonomia de educadores/
educando e da sociedade corno um todo e é essa autonomia que possibilita a
verdadeira mudanca o que faz que saia da l6gica do individual para o coletivo
e este expresso em lutas reivindicatorias.

METODOLOGIA

Realizamos uma concisa revisdo bibliografica a fim de melhor
compreendemos as ideias construidas para o significado do movimento
feminista e suas praticas pedagogicas. Para a conclusdo do levantamento
bibliografico, tornou-se necessario fazer uma sele¢do dos autores que se
adequavam ao tema pesquisado e esses passaram a compor o0 artigo com
alguns dos seus conceitos explicativos surgidos sobre o assunto. 1sso por que,
o levantamento de dados nos apresenta topicos de interesses que irdo ajudar
na determinacgéo para o estudo do tema ou do problema, em que o pesquisador
pode limitar seu olhar ao campo de investigacdo necessaria (CRESWELL,
2010.p.49-56).

Adotamos uma abordagem qualitativa objetivando conhecer as
problematicas deste enfoque, além de explicas, compreende-las, e analisa-
las através do embasamento tedrico. Sobre esse método de pesquisa, Santos
Filho (2007, p. 44), explica que “as técnicas qualitativas procuram captar a
maneira de ser do objeto pesquisado, isto é, tudo o que diferencia dos demais
(...)”. O autor também coloca conforme Taylor e Bogdan (1984, p. 43) que a
“pesquisa qualitativa esta mais preocupada com a compreensao (verstehen)
ou interpretacdo do fenémeno social, com base nas perspectivas dos atores
por meio da participagdo em suas vidas”.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Apesar de identificar que ainda ha muito a ser feito para garantir a
igualdade de direitos entre géneros, os resultados positivos das lutas feministas
sdo incontestaveis. A mulher, que sempre foi tdo oprimida, avanca cada vez
mais em direcdo a sua total emancipagdo, no entanto, paga um preco por isso,
pois assumem multiplas responsabilidades; acumulam fungdes e divide-se
entre o “Privado e o Publico” com desenvoltura e competéncia.

Diante dessa constatacao se faz necessario pensar no método utilizado
para que essa forca ndo desfaleca. Percebemos que o Movimento Feminista
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faz uso de uma comunicacdo eficaz e encontra na linguagem e no dialogo
0 segredo de sua prética pedagdgica com as comunidades, considerando
suas particularidades; com outros movimentos populares objetivando uma
interacdo maior e unido de forcas em prol das lutas em comum; com o
Poder Publico aproveitando-se de sua autoridade para tal e reivindicando
seus direitos ou apresentando demandas, ou com a sociedade atuando
incessantemente, provocando reacGes diversas e posicionamento frente aos
acontecimentos com desencadeia-se um processo educacional significativo.

Portanto, dizer que mulher cumpre muito bem o papel educativo seja
dentro das instituicdes formais ou ndo; seja dentro ou fora do lar; seja como
maes ou profissionais ndo da para desassociar a mulher da educagao.
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Resumo

O presente artigo aborda a importancia da educacdo ndo formal na busca da formacao
da identidade de jovens que participam da pastoral da juventude na Comunidade
Cristd de Santa Terezinha no municipio de Cameta/Para, através das relacdes
sociais, politicas e culturais que se ddo nos seios da igreja catolica por meio das
comunidades eclesiais de base, deslumbrando caminhos e perspectivas em relacdo
a atuacdo da juventude na busca de melhores condigdes de vida, agindo de maneira
ativa e participativa na sociedade com as caracteristicas da educacdo nao formal,
reconhecendo a pastoral da juventude como um movimento social e de objetivos
mutuos.

Palavras-chave
Educacdo ndo formal, identidade, pastoral da juventude, movimento social.

INTRODUCAO

Ao se tratar de educacdo nao formal, delimito as particularidades que a
Pastoral da Juventude do bairro Nova Camet4 da Comunidade Cristd de Santa
Terezinha no municipio de Cameta/PA realiza com 0s jovens que participam
do grupo, haja vista que o movimento popular pela valorizagdo e criacéo
de politicas publicas para a juventude vem crescendo de forma sistematica
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na busca de uma verdadeira identidade para o jovem. Partindo de uma
ideologia antecedente de que a igreja, instituicdo religiosa e a sociedade ndo
reconheciam a juventude organizada como “grupo social”, podendo nele o
jovem adquirir conceitos e conhecimentos de uma educacao que transpassa 0s
muros da escola, possibilitando influenciar a buscar por melhores condi¢des
de vida num modelo de sociedade excludente que passa a ter uma nova visao
dessa organizagéo.

Existe uma grande disparidade em se tratar de movimentos sociais,
pois, caracterizar esse tipo de organizacdo leva sua delimitacdo de acordo
com as préticas e objetivos que o grupo busca, geralmente trata-se da garantia
de cumprimento de seus direitos e melhores condigdes de vida. A pastoral
da juventude trava ha muito tempo uma luta pelo seu reconhecimento nesse
processo que legitima sua histéria como um movimento social de fato, pois,
apesar de ter surgido dentro da igreja catolica, criou uma identidade prépria no
seu aspecto social visando garantir seu direito de viver dignamente e desfrutar
de suas perspectivas enquanto sujeitos em formacgdo, mas ndo omissos a sua
realidade. Freire em Pedagogia da Autonomia retrata a intervencédo do sujeito
na sociedade por meio da educacao.

Quando falo em educacdo como intervencdo me refiro tanto a que
se aspira a mudancas radicais na sociedade, no campo da economia,
das relagdes humanas, da propriedade do direito ao trabalho, a terra,
a educacdo, a saude, quanto a que, pelo contréario, reacionariamente
pretende imobilizar a Historia e manter a ordem injustica. (1996, p.
122-123).

Atualmente o conceito que se tem por juventude, muitas vezes se
reflete numa maneira preconceituosa, principalmente nos bairros localizados
distantes do centro®, onde, predominam as mazelas das drogas e violéncia,
levando uma viséo depreciativa do bairro e principalmente da identidade dos
jovens que na maioria das situacdes estdo presentes nesses fatos.

Essa reflexdo nos permite analisar o simbolismo do termo “periferia”
que se usa ao definir os bairros distantes do centro da cidade, a partir da
constituicdo de seus conceitos enquanto local de realidade pejorativa que
segundo Domingues (1994), “Esses conceitos sdo usados normalmente de
uma forma negativa e relativizada, isto , por contra — posi¢do a um centro.”

4 MORAES. R. C. T. Termo utilizado no IV Seminario de Extensdo do Campus
Universitario do Tocantins UFPA / Cametd, no dia 29/10/2010, pela divisdo de Arte e
Cultura em substituicdo a expressdo “periferia”.
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e com uma forte caréncia de politicas publicas que acabam por afetar os
individuos que se localizam nestes locais.

Enquanto o centro representa o poder, o controle e a profundidade,
a figuracdo da periferia é a margem, a superficie, a ruptura. Assim,
a ambivaléncia da periferia esta ligada ao fato de se posicionar em
relagdo a um centro de poder em relacdo ao qual pode simbolizar, por
um lado, atraso e falta de sincronia e, por outro, subverséo. (CUR-
ClO, p.01)

A Comunidade Cristd de Santa Terezinha localiza-se no bairro
Nova Cametd, no municipio de Cameta/PA, sendo uma das instituicdes de
maior reconhecimento do local por realizar diversas atividades tanto de
cunho religioso quanto social as pessoas. A Pastoral da Juventude da C.C.°
denominada de Juventude Unida da Nova Cametd — JUNC é formada por
jovens na faixa etéria entre 13 (treze) a 29 (vinte e nove) anos de idade,
que realizam atividades de cunho religioso, social e educativo, no qual esta
pesquisa delimitou seu foco.

EDUCACAO NAO FORMAL NA PASTORAL DA JUVENTUDE

O protagonismo juvenil por meio da PJ — pastoral da juventude,
proporcionam um novo jeito de pensar a partir das préaticas e atividades dos
jovens no bairro Nova Cameta. Neste espaco sdo deparadas visivelmente as
praticas da Educacdo ndo formal do movimento juvenil que ocorre dentro da
igreja catélica em Cameta.

Tratando-se dos ambientes em que a educacdo ndo formal é exercida,
diversos cenarios tornam-se palco de desenvolvimento desses elementos de
aprendizagem segundo Gonh em sua obra Educa¢do N&o-Formal e Cultura
Politica:

Os espacos onde se desenvolvem ou se exercitam as atividades da
educacdo ndo-formal sdo mdaltiplos, a saber: no bairro-associacao,
nas organizaces que estruturam e coordenam 0s movimentos so-
ciais, nas igrejas, nos sindicatos e nos partidos politicos, nas orga-
nizacdes Ndo-Governamentais, nos espacos culturais, e nas proprias
escolas, nos espagos interativos dessa com a comunidade educativa
etc. (2008, p. 101)

5 Abreviacdo de: Comunidade Crista.
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Nesse sentido se materializa a formacdo de sujeitos criticos capazes
de lidarem com situacGes do cotidiano de maneira participativa preocupados
com a situagdo social do qual se encontram, torna-os seres espontaneos e
participativos, em busca de sua propria identidade.

Aeducacédo nao formal praticada pela Juventude Unida da Nova Cameta
da CC Santa Terezinha, por vezes e confundida pela educacéo informal a partir
do conceito de religido, onde o grupo se estabelece como parte integrante da
igreja catdlica, porém, trata-se de um movimento social que visa a formacao
de sujeitos com valores, autbnomos e criticos para agirem de forma ativa na
sociedade. Nestes aspectos Gonh apresenta algumas defini¢des que melhor
esclarece os conceitos da educacao informal da ndo formal:

[...] a educacéo informal tem seus espagos educativos demarcados
por referéncias de nacionalidade, localidade, idade, sexo, religido,
etnia etc. A casa onde se mora, a rua, o bairro, o condominio, o clube
que se frequenta, a igreja ou o local de culto que se vincula sua cren-
ca religiosa [...] a educacdo informal ndo € organizada, os conheci-
mentos ndo sdo sistematizados|... ] € um processo permanente e ndo
organizado. A educacéo ndo formal tem outros atributos: ela ndo é
organizada por séries/idade/contetdos; atua sobre aspectos subjeti-
vos do grupo; trabalha e forma sua cultura politica de um grupo. De-
senvolve lacos de pertencimento. Ajuda na construcdo da identidade
coletiva do grupo. (2010, p.17-20).

O que diferencia a pratica da pastoral da juventude da educacgdo
informal sdo 0s contextos que ocorrem neste espaco, pois, existe uma
“separacdo” da préatica religiosa a pratica socio-educativa por mais que o
grupo pertenga a igreja catdlica. Estes aspectos sdo definidos por meio de
um processo historico que ainda predomina na regido, principalmente da
Amazénia Tocantina®, no processo de implantacdo de Comunidades Eclesiais
de Bases — CEBs, estratégia essa que a igreja utilizou para disseminar sua
doutrina e expandir sua atuacdo as classes populares, onde o povo pudesse
ter mais participacéo e visibilidade na defesa de seus direitos e anseios. Com

® NUNES, Francivaldo Alves. Unidade do territério brasileiro e expanséo de dominio:
aspectos historicos formadores do conceito de Amazénia Tocantina. Texto no | Seminério
de Integracdo da Universidade Federal da Amazénia Tocantina, em marcgo de 2010 na
cidade de Cameta-PA. A atual versdo foi ampliada e revisada, sendo apresentada no Il
Seminario de Integracdo da Universidade Federal da Amazdnia Tocantina em 27 de maio
de 2010 na cidade de Abaetetuba-Para.
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estes aspectos de oferecer oportunidades de voz e vez as classes populares
partindo de dentro da propria igreja e que se tem predominancia da luta das
CEBs em Cameta. Segundo Frei Betto os conceitos de CEBs denomina-se da
seguinte maneira:

As comunidades eclesiais de base (CEBs) sdo pequenos grupos or-
ganizados em torno da paroquia (urbana) ou da capela (rural), por
iniciativas de leigos, padres ou bispos. [...] S&o comunidades, porque
relnem pessoas que tem a mesma fé, pertencem a mesma igreja e
moram na mesma regido. Motivadas pela fé, essas pessoas vivem
uma comum-unido em torno de seus problemas de sobrevivéncia,
de moradia, de lutas por melhores condi¢fes de vida e de anseios e
esperancas libertadoras. S&o eclesiais, porque congregadas na igre-
ja, como nucleo basico de comunidade de fé. Sdo de base, porque
integradas de pessoas que trabalham com as proprias médos (classes
populares): donas-de-casa, operarios, subempregados, aposentados,

jovens e empregados dos setores de servico (1981, p.16-17).

Partindo do processo de construgdo mutua, que permite a continuidade
das atividades desenvolvidas pelo grupo, essa dindmica possibilita uma
extensdo de melhor reconhecimento das acdes, refletindo uma maior
competéncia do que se é realizado. Neste sentido grupos e movimentos
sociais passam a ter como caracteristicas ideolégicas mudancgas que
possibilitam desprender-se de uma teia de imposicao e simbolos conflituosos
de um estado opressor e dominante que nao oferece condi¢des de se desfrutar
de uma vida digna, passando a existir aversdes ideolégicas no modo de
pensar e agir, desenvolvendo principios que visam estabelecer coeréncia
de comportamento harménico da situacdo humana, sendo assim o Grupo
JUNC aborda essas preocupac¢des com 0s jovens, imprimindo seu modo de
pensar, refletir e agir de acordo com seus interesses. Segundo Lima (1978:
36) em sua obra Educacado, igreja e ideologia — o autor analisa a influéncia
que a igreja catdlica teve no processo de educacao brasileira por meio de suas
perspectivas em que o0 ser humano nas suas relacGes “se impde politicamente
a sociedade, ele também vai Ihe impondo o seu modo de pensar, que se
universaliza no sistema de modo a justificar os comportamentos politicos,
econdmicos e sociais”.

A participagdo dos individuos da pastoral da juventude se da por meio
de determinacges segundo suas proprias escolhas e valores, nela os individuos
interagem e se integram de maneira a despertar o desenvolvimento muatuo. E
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em nenhum momento ndo existe compulsdo da participacdo do jovem nas
acOes, portanto os sujeitos participam por espontanea vontade. O jovem
integrante do grupo acaba despertando o anseio pela busca de melhorias
das situacBes que estdo presentes em suas vidas, tendo como principios a
igualdade de direitos e o cumprimento da justiga social.

De acordo com os relatos dos participantes entrevistados e observados o
grupo permite a construcdo de uma identidade cada vez mais sélida e concisa
com suas perspectivas em guanto sujeitos ativos da sociedade que pensam,
analisam e refletem em busca de solugdes para seus problemas que poderdo
ser de suma importancia para futuras escolhas que Ihe serdo proporcionadas
e que depende da escolha de cada um.

O processo de passagem da adolescéncia para a vida adulta exige
do jovem uma revisdo de imagens e valores ideoldgicos, registrado
acriticamente na infancia, a fim de definir o sentido que a cultura lhe
da e, sobretudo de optar por um sentido, o seu proprio, aquele de que
sua individualidade de adulto necessita para se adequar ao sistema a
que pertence ou idealiza. (PACHECO, 1991, p.41).

Os encontros e reunides séo realizados semanalmente e fundamentados
a partir das reflexdes da realidade vivenciada pelos jovens, confirmando assim
a caracteristicas da educacédo nao formal, permitindo a troca de informacdes e
conhecimentos, atendo-se também a formacéo politica — ndo partidaria — de
sujeitos que compde um determinado grupo com caracteristicas especificas,
propiciando a identificagao do sujeito em si e permitindo a construgao coletiva
dando mais visibilidade no processo de formacao e identidade juvenil.

AS MANIFESTACOES ARTISTICAS E CULTURAIS COMO
ELEMENTOS DE FORMAGCAO DE IDENTIDADE DA JUVENTUDE

Por meio de uma perspectiva religiosa a igreja expressa seus valores,
onde a cultura popular também tem o seu espago como manifestacdes
advindas do seu campo de insercao.

[...] a partir da concreticidade da vida, a experiéncia é multipla, plu-
ral e sincrética, e ndo cabe em um Unico conceito. Na américa latina,
a percepcdo do sagrado esta profundamente imbricada com nossa
diversidade cultural, com magias e sonhos. (COUTINHO, 2001,
p.30-31).
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As manifestacdes artisticas e culturais realizadas pela pastoral da
juventude — JUNC - perpassam de um campo religioso cercado pelo
misticismo da igreja, onde as relagbes nas atividades visam uma formagao
que transpassar as relacdes formais educativas (escola) e informais (familia,
rua, etc.) no contexto da educacao nao formal, que néo se opde a formalidade
da escola, auxiliando em novas perspectivas e visdes de mundo que 0s jovens
absorvem, por meio dessas afinidades em conjunto.

A partir do processo de acdo, formacéo, espiritualidade e articulagéo,
que é a bandeira de luta no qual se baseia a PJ os participantes sdo instigados
a refletirem sobre a realidade em que estdo inseridos, julgando e analisando
onde eles sdo afetados pela exclusdo social e cultural e agindo por meio de
acOes criticas de maneira a apontar alternativas e solucfes que possam pelo
menos reduzir essa exclusdo. A busca de uma identidade faz com que os
jovens desenvolvam atitudes de carater Gnico na integracdo de sua “classe”.

O grupo possui uma cadeia de estratégias e alternativas que conectam
a atencdo dos jovens de maneira que possam oferecer um leque de op¢des de
diversdo e lazer de maneira saudavel de forma que possa manté-los longe dos
problemas que eles estdo expostos na sociedade.

Assim desenvolvem atividades que ganharam espaco e reconhecimento
em toda a regido por estarem sempre presentes nos acontecimentos e eventos
da cidade por meio de suas préaticas artisticas, culturais, religiosas e sociais
nas quais se destacam principalmente atividades artisticas e culturais que séo
proporcionados de acordo com o periodo do ano, como: a peca teatral “Paixdo
de Cristo”, que atualmente € um dos maiores atos que o grupo desenvolve
por meio das artes cénicas (teatro, danga e musica) encenando a vida de Jesus
Cristo, porém sempre envolvendo no espetaculo atos que instigam o publico
a refletirem sobre suas praticas no cotidiano da sociedade em relagdo ao meio
ambiente, drogas, violéncia, abusos de poder, ética, moral, entre outras; o Boi
Bumba “Terror do Norte”; a quadrilha junina “Guardides de Santa Terezinha,
que tem sua denominacdo em homenagem a padroeira da comunidade crista
e do bairro; atividades esportivas e outras aces de cunho cultural, religioso
e socio-educativo.

Existe uma grande reflexdo no que diz respeito aos espacgos publicos
de lazer e cultura onde jovens e criangas ndo tem lugar para essas praticas,
Pacheco afirma que “Nas zonas centrais, o brinquedo de rua acabou; nao
existem mais arvores e nem pracas onde as criancas possam brincar; tudo foi
ocupado por vias expressas. E o progresso! (1991, p.10). dessa maneira relata
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as transformacdes da sociedade moderna, excluindo cada vez mais as classes
desfavorecidas, afetando de forma direta o segmento juvenil.

ESTRUTURA E ORGANIZACAO DO GRUPO JUNC -
JUVENTUDE UNIDA DA NOVA CAMETA

O grupo foi fundado no dia 19 de setembro de 1999 com o objetivo
de fortalece a comunidade do bairro por meio da participacdo dos jovens,
além de contribuir no processo de evangelizacdo segundo a doutrina da igreja
catlica e principalmente contribuir na formacdo das pessoas, por meio de
atividades culturais, esportivas e de lazer. O bairro quando recém fundado
tratava-se de uma “invasdo” e ndo oferecia opcdes de convivio para um
desenvolvimento digno. Depois de fundada a C.C. Santa Terezinha eram
realizadas reunides, encontros, palestras e oficinas de formagdo humana e
social, permitindo que os frequentadores pudessem ocupar seu tempo livre
obtendo reflexdes que pudessem contribuir de maneira significativa em suas
vidas familiares e relagdes sociais que visavam manté-los longe das drogas e
da violéncia urbana do bairro.

O grupo €é coordenado pelos préprios jovens escolhidos por meio
de votacdo e que devem ser freqlientadores das atividades da pastoral da
juventude e da comunidade, onde cada um tem uma fun¢do especifica. Os
coordenadores sdo chamados de Agentes Pastorais, ou seja, sdo leigos que
desenvolve agdes com fins coletivos e que compdem uma ordem hierarquica
na Comunidade Cristd que é o Conselho Comunitario Pastoral — CCP que
define as prioridades e funcdes a serem realizadas na comunidade.

As liderancas da Pastoral da Juventude desenvolvem diversas atividades
para manterem os jovens descontraidos e distantes de coisas prejudiciais.
Cada coordenador tem uma tarefa especifica, porém, deve ter funcdo mutua
em relagéo ao grupo.

Catalogo a seguir as funcbes dos coordenadores, sendo que na C.C.
Santa Terezinha, especificamente o Grupo JUNC sdo 06 (seis) coordenadores,
onde esses numeros variam de acordo com a necessidade de organizagéo de
cada grupo da Pastoral da Juventude.

Coordenador Geral: E o representante legal do grupo desempenhando
funcBes de coordenar o0s encontros, reunides, palestras, eventos, sendo que
todo o direcionamento dos trabalhos tem que ter seu acompanhamento, além
de assistir os demais coordenadores.
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Coordenador de Esportes: responsavel pela promocdo de eventos
esportivos e de lazer que propicie a integracao dos jovens que freqiientam o
movimento, além de préaticas que auxiliem na salde dos participantes.

Coordenador de Promoc0es e Eventos: coordena e executa eventos que
0 grupo realiza para angaria recursos e suprir os gasto de despesas adquiridas
ou que venha a ser efetuadas, promovendo bingos, rifas, festival, teatro, entre
outros, no entanto nao ¢ o responsavel pelas financas.

Secretario (a): é o responsavel pela burocracia do grupo, registra atas e
todo material impresso ou manuscrito, € considerado o guardido das palavras
ou normas acordadas nas reunides ou demais atividades.

Tesoureiro: controla entradas e saidas financeiras do grupo.

Animador: é o que desenvolve dindmicas de animacdo, entrosamento
e espiritualidade do grupo, é a chave para se “quebrar o gelo” das atividades,
ndo deixando que os participantes caiam em monotonia quando se trata de
uma atividade extensa ou n&o.

Nas atividades trabalhadas pelos jovens as caracteristicas que
predominam sdo sempre 0s termos que véem dar sentido ao fortalecimento
do grupo como: fraternidade, unido e coletividade onde todas as pessoas
atuantes tém direito a vez e voz, pois, se preza de maneira exemplar pelo
beneficio comum do grupo e o bem esta de cada jovem. A formagédo de uma
mente critica e da cultura politica norteia 0s objetivos que os mesmo lutam
para alcancar.

O fator essencial no processo de formacdo dos sujeitos que futuramente
atuardo em outros setores da sociedade enriquecem as rela¢fes dos individuos,
pois, “isto se caracteriza como um treino politico [...] aprender a ter voz e vez
é um aprendizado democrético” (DUARTE, p. 64).

Uma das situacdes que denotam o aprimoramento de atividades
e relagdes que ocorrem dentro do grupo é o processo de avaliacdo e
formacao politica, analisando com qual eficacia os resultados sdo ou nao
alcancados. O grupo ndo se isola do contexto do bairro e de sua area de
abrangéncia e em meio dos conflitos que afetam a vida social do local
como saneamento, iluminacdo publica, 4gua de qualidade, seguranca,
entre outros, sempre ha debates em busca de saidas para os problemas,
visando a melhor forma de contribuir com o social e o bem estar da
comunidade de modo geral.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

A participacao dos jovens nas acdes éticas, de respeito, 0 bem comum
e a preocupacdo em se tornar protagonista de uma mudanca social para o
viver bem e ter oportunidades de gozar de seus direitos, ultrapassam um
quadro de organizacdo que deveria ser de maneira apenas religiosa para
uma idéia de reflexdo e criticidade de uma realidade que nao condiz com o
esperado para a vida do jovem. A partir das atividades e dos valores que sdo
discutidos e praticados nas prestezas do grupo JUNC, acabam por contribuir
de maneira que perpassa simplesmente o campo do ensino religioso, e por
vermos o perfil da juventude em que se insere com essas propostas dentro
deste espaco comecamos a nos deslumbrar de uma educac¢do que ndo se
atém apenas nos dogmas religiosos e sim no campo de uma educacgdo ndo
formal dentro da igreja catolica.

Essas praticas de educacao do ser humano para o saber viver e como
viver ndo se atribui por receitas prontas e acabadas, mas sim de um processo
de educacdo mutua que se configura por meio de relagdes socio-politicas e
culturais.

O tradicionalismo e o comodismo do jovem que participa dessa
organizacdo social trocaram de lugar com o aprender a perceber 0 mundo
de uma maneira critica e reflexiva, conhecendo os processos pelo qual a sua
realidade é transformada e abalada, conseqlientemente marginalizando os
gue ndo possuem um novo jeito de pensar para que se possa agir provocando
reversdo do quadro estabelecido.

Como observa Paulo Freire (1996: 47) “A solidariedade social e politica
de que precisamos para construir a sociedade menos feia e menos arestosa,
em gue podemos ser mais nds mesmos, tem na formacdo democratica uma
pratica de real importancia”.

As relagOes sociais, culturais, politicas e educativas da Pastoral da
Juventude especificamente da Juventude Unida da Nova Cameta — JUNC
configura-se como atitudes virtuosas de praticas com impacto positivo e de
formacdo humana dos sujeitos nelas envolvidas, pois, suas praticas provocam
transformagdes comprometidas na construgdo de uma nova sociedade a partir
de principios de coletividade igualdade e democracia.
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AS LEIS 10.639/2003 E 11.645/2008
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Resumo

Neste ensaio, tivemos inicialmente o interesse de evidenciar debates acerca da
relevancia das tematicas indigena e africana como politicas publicas de agdo
afirmativa e como mecanismos importantes para desfigurar, perante a sociedade
brasileira, situagfes preconceituosas no cotidiano escolar e nos demais espagos
sociais. Ao analisarmos as Leis n°® 10.639/2003 e n° 11.645/2008, procuramos
destacar as alteracdes na LDB, no sentido de incluir no curriculo oficial da Educacao
Baésica a obrigatoriedade da tematica “Histdria da Africa e Cultura Afro-brasileira e
indigena”. Para além do aspecto legal, ressaltamos ainda as discuss@es relativas ao
curriculo e formacéo docente. Os recursos utilizados sdo os textos das respectivas
leis e a bibliografia acerca do tema para melhor embasar nosso estudo.

Palavras-chave
Diversidade cultural; Ensino de Histéria; Curriculo e Formagédo docente.

No presente ano de 2010, os brasileiros afrodescendentes, os cida-
daos que se autodefendem como pretos e pardos no recenseamento
nacional, passam a formar a maioria da populacdo do pais. A partir
de agora —, na conceituacdo consolidada em décadas de pesquisas e
de analises metodoldgicas do IBGE, mais da metade dos brasileiros
sd0 negros. Esta mudanga vai muito além da demografia. Ela traz
ensinamentos sobre 0 nosso passado, sobre quem somos e de onde
viemos, e traz também desafios para o nosso futuro.
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A epigrafe acima, do historiador e cientista politico Luiz Felipe de
Alencastro, € bem norteadora para 0 que pretendemos desenvolver neste
ensaio, haja vista que o Brasil, atualmente, é considerado a segunda maior
nacdo negra do mundo, ficando atras apenas da Nigéria.

A partir do ano de 2007, a populagéo brasileira afrodescendentes, os
cidadaos que se autodefinem como pretos e pardos na Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios — PNAD 2008 — passaram a formar a maioria da
populacdo do pais, de modo que mais da metade dos brasileiros sdo negros®.

Deste modo, a construcao de redes de debate acerca do atual estagio
do ensino de histdria e das Propostas Curriculares Nacionais (PCNs), ainda é
uma constante. Nesse sentido, Mattos (2003) corrobora com a questéo quando
evidencia a negligéncia de pesquisadores da area quanto a historia africana,
demonstrando que as pesquisas e discussdes acerca da discriminacdo racial
e o ensino de histéria da Africa e cultura Afro-brasileira ndo sio suficientes
para o desenvolvimento da tematica em sala de aula.

Meneses (2007) evidencia que falar sobre a Africa significa questionar e
desafiar crencas adquiridas, pressupostos afirmados e multiplas sensibilidades.
Demonstrando-nos que o Continente africano fora condenado pelo imaginario
e intelectualidade europeia a um espaco periférico da humanidade.

O filésofo alemao Friedrich Hegel (1985), em “Introducdo a Historia
da Filosofia” expressou seu pensamento afirmando que a Africa ndo é um
continente historico, pois ndo demonstra nem mudanca nem desenvolvimento.
Com entendimento semelhante, estudiosos brasileiros como Oliveira Vianna,
Nina Rodrigues e Silvio Romero, condenavam a mesticagem brasileira e
acreditavam que o pais ndo poderia aspirar ao futuro enquanto dispusesse de
um vasto contingente populacional negro e indigena®.

Influenciados por esse pensamento, os Governos colonial, Imperial
e Republicano tiveram, historicamente, no aspecto legal, uma postura
negligente e permissiva diante da discriminacdo racial. E prudente
ressaltarmos que 0s resquicios desse pensamento permeiam a mentalidade
dos brasileiros ainda hoje.

3 A PNAD 2008 apontou que, no ano de 2007, pela primeira vez, mais da metade da
populacao brasileira - 50,6% dos habitantes - se declarou parda ou negra. Disponivel em:
www.ibge.gov.br. Acessado em 09 de setembro de 2010.

4Ver: SCHWARCZ, Lilian K. Moritz, 1993 e 1996.
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Segundo Alexandre Nascimento,

(...) A chamada “questdo racial” sé entrou de fato na agenda de de-
bates das politicas publicas na metade dos anos de 1990. De uma
forma geral, foi nesta década que a sociedade, o governo da Unido,
as escolas e universidades, a midia e outros entes estatais e privados
passaram a discutir mais profundamente o racismo, 0 preconceito,
a discriminacdo, a desigualdade racial e politicas contra esses pro-
blemas. Esse fato é resultado da luta histérica do Movimento Social
Negro. (...) Um dos resultados positivos dessa luta histdrica é que,
hoje, mesmo com resisténcias de alguns setores da sociedade, ndo é
mais possivel negar que o racismo é uma questdo presente na reali-
dade concreta e que sdo necessarias politicas publicas chamadas de
acdo afirmativa — politicas especificas de promocao de igualdade de
oportunidades e de condigdes concretas de participagdo na sociedade
— para a superacao do racismo, da discriminagéo e das desigualdades
raciais (NASCIMENTO, 2006, p. 8).
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Ivaldo Marciano de Franca Lima (2008) corrobora com a discussao
afirmando que devido pressdes internas e externas, a partir dos anos 90, o
governo brasileiro passa a reconhecer a intricada situacdo do negro no pais.

Em 2001, apds a realizacio, na cidade de Durban — Africa do Sul,
da Conferéncia Mundial contra o Racismo, a Discriminacdo Racial, a
Xenofobia e as formas conexas de Intolerancia,

(...) comegaram a surgir no Brasil, no &mbito das politicas pablicas,
as primeiras politicas concretas de ac¢@o afirmativa. Mais uma vez
por pressdo do movimento negro, que submeteu o Estado Brasileiro
aum constrangimento no cendrio internacional, denunciando o racis-
mo, a falta de cumprimento de convengdes internacionais e realizan-
do uma manifestacdo no local da conferéncia, em Durban, exigindo
politicas de acdo afirmativa e cotas para negros nas universidades
(NASCIMENTO, 2008, p. 15).

Dois anos apos a realizacao da Conferéncia de Durban, mais precisa-
mente em mar¢o de 2003, o governo brasileiro cria a Secretaria Especial
de Politicas de Promocdo da Igualdade Racial — SEPPIR, como forma de
garantir respostas as demandas historicas do movimento negro brasileiro,
herdando um legado de luta e assumindo 0 compromisso de promover o
combate ao racismo e a superagdo das desigualdades étnico-raciais.
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E neste contexto que também se situa a Lei n° 10.639/2003, pela
qual o Ensino de Historia e das Culturas Africana e Afrobrasileira
passam a ser obrigatdrias nas escolas brasileiras dos niveis fundamental
e médio. Alterada posteriormente pela Lei n® 11.645/2008 que incluiu a
obrigatoriedade da cultura indigena.

Por essa forma, neste ensaio visamos contribuir com as discussoes
acerca do curriculo e formacdo docente, tendo como foco as politicas
publicas de agdo afirmativa, de modo que varias tematicas serdo abordadas
a partir de andlises de referenciais teoricos importantes do ponto de vista
institucional e cientifico.

A LEI N° 10.639/2003

Nos ultimos anos, o sistema de ensino brasileiro vem passando por
processos de mudancas estruturais e conceituais, devido exigéncias politicas
e sociais, que anseiam por uma educagdo com resultados praticos e pautada
no cotidiano dos alunos, que debata as questdes acerca da diversidade e da
autonomia de reconstrucéo de conhecimentos e saberes no processo de ensino
e aprendizagem.

Nesse sentido, mudancas no campo legislativo instigaram o debate
nos meios escolares e académicos gerando inumeras inquietagdes e duvidas.
Entre essas mudancas esta intimamente relacionado o sancionamento da
Lei n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que alterou a Lei 9.394,° de 20 de
dezembro de 1996, para incluir no curriculo oficial da Rede Basica de Ensino
a obrigatoriedade da tematica “Histdria e Cultura Afro-brasileira”.

Com a publicacdo da mencionada lei, as diretrizes e bases da educacéo
nacional (LDB), passam a vigorar acrescida dos seguintes artigos e paragrafos:

“Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio,
oficiais e particulares, torna-se obrigatorio o ensino sobre Historia e
Cultura Afro-Brasileira.

§ 1° O contelido programético a que se refere o caput deste artigo
incluird o estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos
negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formacéo
da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas
areas social, econémica e politica pertinentes a Histéria do Brasil.

5 Lei de Diretrizes e Bases — LDB. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ ccivil_03/
Leis/L9394.htm. Acessado em 15 de janeiro de 2011.
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§ 22 Os conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira
serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em es-
pecial nas areas de Educacdo Artistica e de Literatura e Historia
Brasileiras.

“Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro
como ‘Dia Nacional da Consciéncia Negra’” (BRASIL, 2003).

Podemos constatar que a lei evidencia as disciplinas de Historia,
Educacdo Artistica e Literatura como vetores dos conteudos curriculares a
serem ministrados nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, das
redes de ensino publicas e privadas. Estabelece ainda que o dia 20 de novembro
passa a compor o calendario escolar como dia nacional da consciéncia negra.

Consideramos que se trata de uma lei positiva, que propiciarad a uma
consideravel parcela da sociedade brasileira conhecer parte importante de sua
historia, de entender inUmeros aspectos culturais presentes em seu cotidiano
e de constatar que a democracia racial brasileira ndo passou de um mito.

Sabemos ainda que entre os séculos XVI e XIX cerca de 11 (onze)
milhGes de africanos vieram para as Américas sendo que destes, cerca de 4
(quatro) milhdes desembarcaram nos portos do Brasil, de modo que nenhuma
outra regiio americana esteve tio ligada a Africa por meio do trafico.

Ainda que esses nUmeros sejam expressivos, nossa sociedade por
muito tempo ignorou a participacdo fundamental dos africanos e dos afro-
descendentes na formacdo e constituicdo social, cultural e econémica de
nosso pais. Contudo, a questdo da cor por muito tempo foi um debate que
esteve ausente das salas de aulas. Aliés, “A Cor Ausente”, obra de autoria da
Professora Wilma Baia Coelho, € sem duvida uma contribuicdo de grande
valor para a reflexdo acerca da importancia e valorizagdo dos negros nos
curriculos escolares e no processo de formacédo de professores, pois a autora
ressalta que

Uma das responsabilidades do curso de formacédo de professo-
res, portanto, seria encontrar caminhos que tornem o professor
habilitado a desmantelar as representagdes racistas presentes no
conteddo didatico, em seu comportamento e no comportamento
dos alunos. Isto, no entanto, s6 podera ser feito caso venhamos a
entender que o professor necessita desenvolver um cabedal, um
recurso intelectual que o prepare para o enfrentamento da questdo
(COELHO, 2006, p. 157).

201

%
<
0 d
O
N
L
o)
O
<
e
e
-
=
o)
O




O
O
<
C
Z
O
>
L)
O
m
wn
O
Py
>
(0]

Anais do 10° ENNOEPe

Sem davida a Lei n®10.639/2003 é um avanco fulcral, mas precisa fazer
parte de fato do processo educativo, isto é, do cotidiano escolar brasileiro. Ao
que nos parece, a maneira mais eficiente de difundir e valorizar a historia
africana é por meio da formacdo de professores, para que estes desconstruam,
em sala de aula, preconceitos seculares. Pois, como bem pontua Novoa (1992,
p. 9), “ndo ha ensino de qualidade, nem reforma educativa, nem inovacédo
pedagdgica, sem adequada formacéo de professores”.

CURRICULO E FORMACAO DOCENTE

Tomaz Tadeu da Silva ressalta que “o curriculo esta centralmente
envolvido naquilo que somos, naquilo que nos tornamos, naquilo que nos
tornaremos. O curriculo produz, o curriculo nos reproduz” (SILVA, 1999, p.
27). Neste sentido, problematizar questdes acerca do curriculo e formagéo
docente propicia-nos o conhecimento acerca das estruturas que se perpetuam
no &mbito curricular de formacdo dos docentes, haja vista que o curriculo
ndo expressa um conhecimento neutro e desinteressado, mas uma viséo de
mundo, saberes e valores de uma determinada sociedade.

A lei n° 10.639/03 discorre acerca da insercao da tematica africana no
curriculo do ensino fundamental e médio, mas nédo evidencia nada sobre a
obrigatoriedade das instituigdes de formacao dos profissionais da educacao.
Neste contexto, as leituras apontam a falta de divulgagéo e discussdo dos
conteldos acerca da temaética africana no ambiente escolar. Mas, em
contrapartida, nos ultimos anos, temos observado um avango nas discussoes
académicas acerca da dindmica das relacGes raciais no Brasil, em especial,
das diversas formas de discriminacgdo vivenciadas pela populagéo negra.

Ivaldo Marciano de Franga Lima (2004) afirma que a Africa é uma
ilustre desconhecida, isto é, sdo raros os estudos sobre o continente africano
e ainda hoje prevalecem o0s esteredtipos de que se trata apenas de um
continente assolado pelas guerras tribais, pela fome e pelo virus HIV. E fato
que a Africa € um imenso continente com intimeras contradicdes, mas se trata
também de um continente multiplo e apresenta um ndmero impressionante de
singularidades, em planos diversos, que remetem a interpretagdes conflituosas
e, a maioria das vezes, contraditorias. Como destaca Julio Braz,

(...) ndo existe apenas uma Africa, mas incontéaveis, ricas em histo-
rias e tradices. Do norte islamizado até o sul dividido em inconta-
veis crengas e religides, muitas delas fruto dos anos de colonizagdo
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européia, passando por uma surpreendente diversidade ecoldgica e
geografica (...) (BRAZ, 2001, p. 4).

Dai a necessidade de elaborarmos e aprofundarmos estudos
que corroborem para a implementacdo da Lei n° 10.639/2003 e o
desenvolvimento da temética africana em sala de aula, para que possamos
contribuir no cotidiano escolar, ndo apenas para “celebrar a diferenca e a
diversidade, mas de questiona-las” (SILVA, 2004, p. 102).

Ressaltamos ainda que a educagédo, em suas diversas modalidade
e niveis, é fulcral para transfigurar a conjuntura vivenciada pela maioria
dos negros em nosso pais, bem como os povos indigenas, vitimados ha
séculos pelo preconceito/discriminacao e a auséncia de politicas publicas,
educacionais ou nao, que de fato atendam as demandas e necessidades
destes grupos sociais brasileiros.

Para Rosana Batista Monteiro (2006), a abordagem das questdes
étnico-raciais na Educacdo Béasica depende muito da formacao inicial de
profissionais da educagdo. Afirma ainda que,

E preciso refletir acerca do espaco de formagdo deste(as)
professores(as), ou seja, avaliar se as IES vém se organizando para
a inclusdo das temaéticas relativas as relagbes étnico-raciais, assim
como o ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana na
Educacdo Béasica (MONTEIRO, 2006, p. 127).

Nesse sentido, corroboramos com a assertiva acima, afirmando
que a formag&o docente é de suma importancia para a construcao de uma
educacéo plural e anti-racista. Os docentes precisam estar devidamente
qualificados para desfigurar situacdes racistas no cotidiano escolar e no
proprio material didatico, haja vista que muitos ainda tratam o negro
apenas como sinénimo do periodo escravista brasileiro. Entretanto, néo
estamos discutindo curriculo e formacdo docente apenas para a promogao
do respeito as diversidades, mas sim, para tentarmos fomentar discussdes
e a elaboracao de saberes tedricos e metodologicos que realcem as analises
acerca dessa questao.

Por essa forma, cabe as Institui¢des de Ensino Superior — IES,
diligenciar a elaboracdo de um curriculo que propicie aos docentes em
formacdo, o desenvolvimento de mecanismos pedagdgico capazes de
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demonstrar que a sociedade brasileira € miscigenada, multifacetada com
diversas especificidades que ndo podem ser despercebidas pelo docente
em seu exercicio diario no ambiente escolar.

Anecessidade de producéo de conhecimento e de materiais didaticos
ainda é uma constante. No caso do Par4, a producao de conhecimento sobre
a tematica africana ainda precisa avancar, pouco se sabe sobre 0s grupos
étnicos africanos que vieram para nossa regiao®. Alias, até na década de
90, trabalhos como o de Anaiza Vergolino e Napoledo Figueiredo foram
importantes no sentido de ndo reforcar os estudos que justificavam a
auséncia do africano na regido: “o numero de negros escravos entrados
na Amazonia colonial foi bem menor que aquele introduzido no Nordeste,
contudo, a questdo que se coloca ndo ¢ a de inverter as cifras do trafico.
Trata-se, isto sim, de se duvidar do vazio humano”. (VERGOLINO-
HENRY e FIGUEIREDO, 1990, p. 31). Uma preocupacgédo que Vicente
Salles (1971) ja possuia na década de 70, mas que ainda é atual.

Percebe-se que a propria investigacdo histdrica necessita avancar
bastante, pois ainda ha uma enorme caréncia de pesquisas e producao
de materiais didaticos, o que certamente esta relacionado a questdo da
formagéo docente, porque quando temos a instrumentalizagdo dos
educadores, por meio da formacdo inicial e continuada, temos também
o0 desenvolvimento de praticas pedagdgicas que abarquem a questdo da
diversidade étnico-racial.

A LEI N° 11.645/2008

N&o podemos deixar de ressaltar a importancia dos povos indigenas
para a formagdo sociocultural de nosso pais, além de sua brava resisténcia
nesses cinco séculos de dominagéo. Neste sentido, a obrigatoriedade da Lei
n°11.645/08, que estabelece a inclusao do “estudo da historia e cultura afro-
brasileira e indigena” no curriculo das instituicdes de ensino de educacgdo
basica do pais, demonstra-nos que se trata de um mecanismo legal que ndo
institui uma disciplina especifica, mas nos permite depreender que se trata

& Apesar de possuirmos alguns estudos de félego sobre o negro no Parg, a exemplo de
SALLES, 1971. VERGOLINO-HENRY e FIGUEIREDO, 1990 e BEZERRA NETO,
2001. No entanto, nenhum destes estudos se volta para entender as caracteristicas dos
grupos étnicos africanos que vieram para 0s portos paraenses; considerando que cada
porto poderia reunir sujeitos de distintos grupos étnicos oriundos da Africa.
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de um mecanismo fomentador para a construcdo de conhecimentos capazes
de educar e conscientizar os estudantes, por conseguinte, a sociedade
brasileira de seu pertencimento étnico-racial, além de conscientiza-los
da importancia do negro e do indigena para a formacéo social, cultural e
econémica de nosso pais.

Desta forma, consideramos salutar o sancionamento da Lein®11.645/08,
haja vista que poderad garantir aos discentes da educagdo bésica brasileira
conceber que o desenvolvimento sociohistorico brasileiro fora protagonizado
por diferentes agentes sociais de diferentes matrizes étnico-raciais.

Nesse sentido, destacamos que a Lei n® 11.645/08 estabelece que o art.
1°e o art. 26-A da LDB passam a vigorar com a seguinte redacao:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino
médio, publicos e privados, torna-se obrigatdrio o estudo da histéria
e cultura afro-brasileira e indigena.

§ 1° O conteldo programatico a que se refere este artigo incluira
diversos aspectos da historia e da cultura que caracterizam a forma-
cdo da populacdo brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais
como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros
e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira
e 0 negro e o indio na formacdo da sociedade nacional, resgatando as
suas contribuicdes nas areas social, econdmica e politica, pertinentes
a historia do Brasil.

§ 2° Os conteudos referentes a historia e cultura afro-brasileira e
dos povos indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo
o curriculo escolar, em especial nas &reas de educacao artistica e de
literatura e historia brasileiras (BRASIL, 2008).

Por meio do artigo e paragrafos da Lei n® 11.645/2008, anteriormente
evidenciados, podemos observar que o mencionado dispositivo legal €
complementar a Lei n° 10.639/2003, haja vista que apenas inclui a tematica
indigena nos dispositivos ja trabalhados na lei de 2003. Por essa forma, ndo
teceremos grandes comentarios e analises acerca da mesma, pois acreditamos
que muitas das questBes ja foram trabalhadas quando discutimos a Lei n®
10.639/2003.

A guisa de conclusio, consideramos que ao tornarem-se oficialmente
publicas, as Leis n® 10.639/2003 e n° 11.645/2008, percebemos que a
administracdo publica brasileira passa por um processo de observancia
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as demandas histéricas dos negros e indigenas brasileiros, haja vista que
se trata de politicas publicas educacionais, de carater normativo, e de
estratégias pedagogicas de superacao das desigualdades etnico-racial, bem
como para a reducdo das desigualdades “econémico-raciais” presentes na
sociedade brasileira.

Trata-se também de acdes afirmativas, mas nao se trata de uma
simples ldgica indenizatoria, destinada a saldar dividas historicas e a
garantir direitos usurpados, trata-se, sobretudo, de efetuar a inscri¢do do
debate acerca da politica afirmativa no aperfeicoamento da democracia
brasileira, no “vir a ser da nacdo”. E ¢é este “vir a ser da nagdo” que
configura os desafios que os Ensinos de Historia da Africa e das Culturas
Afro-Brasileira e Indigena exercerdo no processo de construcdo das
identidades culturais dos jovens do pais.

Cabe aqui ressaltarmos que para alcangarmos os objetivos politico-
sociais das mencionadas leis é preciso, antes de tudo, que a escola assuma
para si o papel social de valorizacéo, difuséo cultural e da pluralidade de
nossas matrizes étnico-raciais. Neste sentido, reafirmamos a importancia
da formacdo docente para que 0s mesmos propiciem, em sala de aula,
uma educacao que assegure o direito a igualdade de condicdes, de vida e
de cidadania aos jovens brasileiros. Para tanto, os docentes precisam estar
devidamente qualificados para desafeigoar situagdes racistas no cotidiano
escolar e no proprio material didatico.

Entendemos que cabe as IES promoverem, em parceria com
Municipios, Estados e Unido, a oferta de cursos de aperfeicoamento
e especializagbes voltadas as temaéticas africanas e indigenas, mas
especificamente, que compreendam as relagdes étnico-raciais. E preciso
também que os docentes, em seu exercicio diario, estejam capacitados para
desenvolver atividades pedagogicas capazes de examinar atentamente o
que ha de africano, consequentemente de negro, e de indigena em todos
nos. Trata-se de desenvolver, no processo de ensino e aprendizagem,
uma potencialidade cognitiva das diferengas étnico-raciais e culturais
que compde a sociedade brasileira, pois ha, na maioria dos materiais
didaticos, uma exaltagdo de um saber em detrimento de outro, isto &,
até o momento, a histdria que nossos alunos conhecem e reconhecem é
uma histdria eurocéntrica, uma historia que pouco conhece o papel do
continente africano e dos povos indigenas para a constituicdo sécio-
histérico do Brasil e da humanidade.
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Assim, finalizamos este ensaio considerando que

(...) o direito dos negros de se reconhecerem na cultura nacional, ex-
pressarem visdes de mundo proprias, manifestarem com autonomia,
individual e coletiva, seus pensamentos. (...) o direito dos negros,
assim como de todos os cidad&os brasileiros, cursarem cada um dos
niveis de ensino, em escolas devidamente instaladas e equipadas,
orientados por professores qualificados para o ensino das diferentes
areas de conhecimentos; com formag&o para lidar com as tensas re-
lacBes produzidas pelo racismo e discriminaces, sensiveis e capazes
de conduzir a reeducacdo das relacGes entre diferentes grupos étnico-
-raciais, ou seja, entre descendentes de africanos, de europeus, de
asiaticos, e povos indigenas.’

As assertivas acima, em sintese, traduzem o que nos propusemos a
debater no decorrer deste ensaio. Ela traz consigo uma visdo de sociedade,
da necessidade da formacgao/qualificacdo docente e do direito do negro
brasileiro conhecer sua historia, de saber quem sdo e de onde vieram,
e traz também desafios para o processo de ensino e aprendizagem, no
tocante a observacdo as especificidades dos grupos étnico-raciais de
matrizes africana, asiatica, indigena e europeia.
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CIENCIAS NA EDUCACAO INFANTIL:
PRATICAS E DESAFIOS PEDAGOGICOS!

Rosemery Batista da Silva?
Elisa de Nazaré Gomes Pereira®

Resumo

O referido trabalho tem como objetivo refletir sobre a pratica pedagdgica de
professores da educacdo infantil, especificamente no ensino de ciéncias, a partir
do planejamento das aulas e dos desafios encontrados para trabalhar essa area
do conhecimento. Para tanto, partimos de uma entrevista semiestruturada com 4
(quatro) professoras. As falas evidenciam que suas praticas sao reflexos da formagao
no curso de magistério, o que nao lhes possibilitou conhecimentos significativos para
ensinarem ciéncias aos alunos; que a presenca do livro de didatico é marcante em seu
planejamento; e que os desafios sdo: falta de recursos didaticos, de conhecimentos
especificos e orientacdo pedagogica.

Palavras-chave
Ensino de Ciéncias; Educagdo Infantil; Planejamento; Desafios Pedagdgicos.

INTRODUCAO

Entender que a ciéncia faz parte de nossa vida e vivendo em um mundo
cada vez mais voltado para a tecnologia é importante que as criangas estejam
preparadas para viver nele. Nesse sentido, é recomendavel que nas escolas o
ensino de ciéncias possibilite que o aluno possa compreender as coisas que
estdo ao seu redor. Além disso, e principalmente, ter espaco para satisfazer
suas duvidas e curiosidades.

E é partindo desses aspectos e necessidades, que analisaremos 0 ensino
de ciéncia nas séries iniciais, tomando como base, a pesquisa semiestruturada e
tendo como referéncia autores, como, por exemplo, Abrams (2000), Lorenzetti
(2001), entre outros, para analisar as falas dos sujeitos da pesquisa.

1 Este artigo é decorrente da disciplina Fundamentos Tedrico-Metodolégicos do Ensino
de Ciéncias, ministrada pela professora Mestre Elisa de Nazaré Gomes Pereira.
2Graduandado 4° periodo do Curso em Licenciatura Plenaem Pedagogia, da Universidade
Federal do Para, Campus Universitario de Castanhal; rosemerybs@yahoo.com.br
3Técnica em Educacgdo da SEDUC/PA, Professora Substituta da Faculdade de Pedagogia
do Campus Castanhal/UFPA; elisanpadc@gmail.com
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Assim, o referido artigo tem como objetivo refletir sobre a pratica
pedagdgica no ensino de ciéncias, na educagdo infantil. Para tanto,
abordaremos como os professores planejam suas aulas e quais os desafios
pedagdgicos que eles encontram para trabalhar essa area do conhecimento.

Para alcancarmos tal objetivo, foi utilizado uma entrevista semi-
estruturada com 4 (quatro) professoras que atuam na educacéo infantil. Essas
professoras se encontram cursando a Licenciatura Plena em Pedagogia,
no PARFOR (Plano Nacional de Formagdo de Professores), no Campus
Universitario de Castanhal. As professoras entrevistadas sao:

Nome Idade Tempo de Docéncia Turmas
Ana Maria 42 anos 20 anos 3%ano
Bia 31 anos 11 anos 3%ano
Maria 38 anos 16 anos 1°ano
Diana 47 anos 23 anos 2° ano

A seguir apresentaremos dois eixos de analise, que surgiram a partir
das falas dos sujeitos da pesquisa: Praticas Pedagodgicas das Professoras
e Dificuldades Encontradas pelas Professoras no Processo de Ensino e de
Aprendizagem em Educacdo em Ciéncias.

PRATICAS PEDAGOGICAS DAS PROFESSORAS

Este eixo esta voltado para a reflexdo da pratica pedagogica das
professoras entrevistadas, em que enfatizaremos como as mesmas planejam
e desenvolvem as aulas de ciéncias, onde podemos perceber o reflexo da
formagéo desses educadores para ensinar ciéncias aos alunos.

Ao ser questionada sobre sua pratica pedagdgica para ensinar ciéncias
para as criancas, a professora Ana Maria respondeu: Com desenhos, figuras,
cartazes e brincadeiras.

Observamos na fala da professora a necessidade de uma pratica voltada
para a resolucdo de problemas, que leve o aluno a pensar e criar suas proprias
proposicdes sobre o que lhe é ensinado. A utilizacdo de desenhos, figuras,
cartazes e brincadeiras sao importantes para o desenvolvimento das criancas,
mas sera que leva o aluno a pensar e compreender o0s assuntos abordados em
sala de aula? E necessario que o professor crie situacdes-problemas para que
os alunos possam refletir, discutir e cria suas proposigdes acerca do assunto
em quest&o.
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Quanto ao planejamento das aulas de ciéncias, Ana Maria disse: Eu
pesquiso livros didaticos, que é o Unico recurso que a escola apresenta.
Percebemos na fala da professora que ela ndo tem outra fonte de pesquisa
para elaborar suas aulas e por isso recorre ao livro didatico, este que, alias,
apresenta-se como um problema a ser discutido, pois nem sempre atende
as necessidades da comunidade escolar em questdo. Segundo Lorenzetti e
Delizoicov (2001, p. 8) “o livro didatico que deveria servir como elemento
estimulador, desenvolvendo a capacidade dos alunos, passa a ser um elemento
limitador e uniformizador da aprendizagem.”

Outro ponto importante a ser compreendido pelos professores é que o
ensino de ciéncias deve estar voltado para o cotidiano dos alunos, para que
eles possam relacionar os conhecimentos adquiridos na escola com a sua
realidade, pois segundo Lorenzetti e Delizoicov:

Os alunos ndo sdo ensinados como fazer conexdes critica entre 0s
conhecimentos sistematizados pela escola com os assuntos de suas
vidas. Os educadores deveriam propiciar os alunos a visdo de que a
ciéncia, como as outras areas, é parte de seu mundo e ndo um conte-
Udo separado, dissociado da sua realidade (2001, p.7).

E necessario que as criangas sejam ensinadas a discutir temas cientificos
que poderdo auxilia-las a resolver problemas basicos do cotidiano e refletir
sobre a sua condi¢do na sociedade e para isso se faz necessario o minimo de
formacdo basica em ciéncias. Para o exercicio pleno da cidadania, um minimo
de formacéo béasica em ciéncias deve ser desenvolvido, de modo a fornecer
instrumentos que possibilitem uma melhor compreensédo da sociedade a qual
vivemos.

A professora poderia fazer experimentos com as criangas, visitar
0 museu, industria, zooldgico, utilizar a revista Ciéncia Hoje para as
criangas, a qual tem sido enviada as escolas pelo Ministério da Educacéo,
em gue ha textos proprios para o ensino de ciéncias, inclusive com
varias sugestdes de como o professor pode abordé-los em sala de aula,
para gerar problemas e indagar o aluno sobre questdes relacionadas ao
contetdo. Assim tornard a sua aula mais atrativa € a0 mesmo tempo
criara um ambiente de discussdes e descobertas, onde os alunos teréo
a oportunidade de expor seus préprios conhecimentos sobre o que foi
ensinado durante as aulas.
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Assim como a professora Ana Maria, a professora Bia também planeja
as suas aulas com base nos livros didaticos, porém ndo se prende apenas a
ele. A professora busca constantemente outras fontes, tais como, a revista
Nova Escola, visando colocar em pratica juntamente com seus alunos, as
experiéncias que estdo na revista traz em seu contedo. A professora diz:
planejo as minhas aulas baseado no livro didatico e tomando como base a
realidade da turma, também sempre uso a revista nova escola, onde ela traz
muitas experiéncias significativas que podem ser usadas em sala de aulas.

Através da fala da professora € possivel notar um interesse em fazer
diferente em buscar novas fontes de conhecimento para propiciar aos alunos
um ensino de ciéncias voltado para geracao de problemas. Ao ser questionada
como s&o suas aulas, Bia respondeu:

Através de aulas dialogadas e expositivas, onde os alunos confeccio-
nam cartazes com recortes de revistas, em relacdo as experiéncias fei-
tas em sala de aula. N&o oportunizo as criangas a manipularem e cria-
rem 0s seus proprios conhecimentos, pois vou logo dando conceito.

E fundamental que durante a experiéncia o professor deixe o aluno
manipular observar e tirar suas préprias conclusdes do experimento, pois um
dos fatores mais importante em um experimento sdo as hipoteses levantadas
pelos alunos, a partir da observacéo e manipulacdo dos materiais.

A professora Maria tem sua pratica pedagogica voltada para
estimular o interesse dos seus alunos, buscando sempre novos materiais
para incentivar e despertar nas criangas o interesse pelo assunto. Assim,
a professora destaca planejo as aulas a partir dos livros didaticos e a
procura de outros na biblioteca, apesar do material ser muito escasso,
revista, procuro na medida do possivel textos e materiais que estimulem o
interesse das criangas.

Dessa maneira, a professora busca materiais, mesmo que sejam
poucos para auxiliar no desenvolvimento do contetdo e para levar maiores/
outros/novos conhecimentos aos alunos e assim estimulando-os com
atividades que possam contribuir para o seu desenvolvimento cognitivo.

A metodologia dessa professora é voltada para atividades que
envolvam trabalhos em grupo e individuais, assim, revela procuro sempre
algo que estimule o aluno como: a confecgdes de cartazes, colagem, pintura,
montagem e até pequenos seminarios. Segundo Abrams (2000, p. 271):
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O Nacional Science Education Standards (NRC; 1996) afirmam que
trabalhar de modo cooperativo com outros ndo realca apenas a com-
preensdo da ciéncia, também incentiva a pratica de muitas capacida-
des, atitudes e valores que caracterizam a ciéncia.

Uma vertente importante na pratica pedagogica dos professores é
proporcionar atividades em grupos, para que os alunos possam discutir,
explicar e justificar a sua compreensao sobre atividades cientificas.

E importante que o professor seja capaz de ajudar o aluno a aprender
e apotencializar a sua capacidade critica. A passagem de um conhecimento
(do cotidiano) para outro (conhecimento cientifico) deve ser estimulado,
fazendo com que os alunos interajam entre si e com o professor, em
sala de aula, assim, possam construir o aumento significativo de seu
conhecimento. O senso critico dos alunos também deve ser estimulado,
para que eles desenvolvam a capacidade de resolver situa¢des-problemas,
desafiando-os em cada aula para que busquem a resolu¢do do problema
dado. Dessa forma, os professores estardo motivando, incentivando e
formando cidad&os criticos.

A professora Diana, ao ser indagada sobre a forma de planejar suas
aulas, ressalta:

Eu planejo as aulas de acordo com a realidade dos alunos e depen-
dendo do contetdo eu tento levar ao algo que eles gostam como:
musica, observacdo em aulas passeio, trabalho em grupo, dupla e
individual. Algumas vezes utilizo o livro didatico, historias e visita
a biblioteca.

E possivel destacar uma preocupacéo prévia com a realidade de cada
aluno e também com os contetidos que serdo ministrados, ela tenta sempre
que € possivel relaciona-los com, musicas, aulas passeio e historias.

Certamente é notdrio que essa professora além de fazer o aluno interagir,
faz ainda com que este assimile o contetdo de forma agradavel. Dessa forma,
Diana possibilita ao aluno ter contato com o material de estudo, através de
muitos meios e objetos o que facilita a aprendizagem e o desenvolvimento
de outras habilidades, como o cognitivo, motor e raciocinio légico dessas
criancas, e isso faz com que o aluno se interesse e sinta necessidade de
participar ativamente das aulas.
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Os professores devem priorizar 0 ensino de ciéncias com uma
visdo de que através deste prepararemos criangas criticas, reflexivas e
questionadoras; pessoas que saibam assimilar novos conhecimentos e
habilidades ao invés de simplesmente decorar o contedtdo. Um ensino de
qualidade ndo necessariamente depende da existéncia de bons materiais,
incluindo livros, manuais de laboratérios e guias de professores, e sim
de docentes que sejam capazes de usa-los de forma diferenciada, bem
como condic¢des na escola para o seu pleno desenvolvimento, e sé assim
teremos criancas adequadamente formadas e capazes de correlacionarem as
disciplinas escolares com atividades cientifica e tecnologica e os problemas
sociais contemporaneos.

DIFICULDADES ENCONTRADAS PELAS PROFESSORAS NO
PROCESSO DE ENSINO E DE APRENDIZAGEM EM EDUCACAO
EM CIENCIAS

Os professores apresentam muitos desafios ao ensinar ciéncias,
especialmente em decorréncia de sua formacdo, em geral, pautada em um
ensino tradicional, baseado em questionarios para a memorizacao e que
seriam cobrados nas provas e, na utilizacdo do livro didatico. Essa vivéncia
trouxe como consequéncia grandes dificuldades para que os professores
viessem diferenciar sua pratica pedagdgica e problematizar suas aulas, além
da falta de recursos didaticos e da ajuda dos demais profissionais que formam
0 corpo docente da escola.

Assim, a professora Ana Maria ressalta que, s&o muitos, pois a escola
em que eu trabalho é muito carente, ndo tem recursos didaticos suficientes
para se da uma aula de boa qualidade.

Por outro lado, a professora Bia afirma, ndo tenho muito conhecimento
de textos que poderiam ser trabalhados em sala de aula, pois 0s poucos
que tenho contato sdo muito complexos, porém tento fazer o possivel para
que a aula tenha sentido e seja interessante. Percebemos na fala das duas
professoras que os maiores desafios pedagdgicos que elas enfrentam estar na
falta de recurso didatico e em sua formacao.

A professora Bia faz uma critica a si mesma ao afirma que ainda nao
possui um conhecimento aprofundado de textos para trabalhar ciéncias
na educacdo infantil e que ndo conhece muitos recursos para diferenciar
suas aulas. Porém, apesar das dificuldades a professora busca dentro de
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suas possibilidades propiciar novas experiéncias para uma aprendizagem
significativa.

A professora Maria também encontra desafios para trabalhar a area de
ciéncias, relata:

Nossa! Sao varios. A falta de um conhecimento mais amplo, a falta
de orientagdo pedagogica, a falta de material para realizar as tao so-
nhadas experiéncias (realizo algumas bem simples) e a aula passeio,
gue eu tanto gosto tanto de realizar.

As dificuldades que a professora encontra em sua pratica pedagdgica
nédo estdo somente direcionada a falta de recursos para a realizagdo das
atividades do ensino de ciéncias, mas da auséncia de informagdes por
parte da professora e da orientacdo pedagogica na escola.

E importante que o professor seja um agente transformador no
processo de ensino e de aprendizagem dos alunos, mas para que iSSO
aconteca é necessaria uma orientacdo por parte dos membros da escola
para com os professores. As escolas podem contribuir para que tal
dificuldade seja ao menos minimizada a partir de cursos de formacéo
continuada para professores e orientadores da escola, para que possam
ampliar seus conhecimentos sobre o ensino de ciéncias.

Existem inimeras formas metodoldgicas para o professor trabalhar
com seus alunos, as aulas praticas com uso de experimentos no ensino
de ciéncias sdo de fundamental importancia no processo de ensino e de
aprendizagem dos mesmos. As atividades praticas podem contribuir para
uma aprendizagem significativa, ajudando-os a questionar e a entender
o conhecimento cientifico. A respeito disso Lorenzetti e Delizoicov,
ressaltam:

Para muito além dos costumeiros exercicios escolares, é reconhecida
a importancia das atividades praticas, seja em laborat6rio proprio
ou em sala de aula, como um espaco que envolve a participacao ati-
va dos alunos, permitindo que os educandos compreendam parte do
processo cientifico, ou seja, como parte da ciéncia produz o seu co-
nhecimento, com suas certezas e incertezas (2001, p.7).

A presenca dos recursos nas aulas facilita e enriquece as relagoes de
conhecimentos diversos aos alunos, em todos os sentidos, promovendo
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oportunidades aos estudantes de debaterem ciéncias e motivando-0s a
participarem das aulas.

O professor deve utilizar recursos que contemple a abordagem de
conteddos de ciéncias, onde possa agir como um agente transformador,
envolvendo seus alunos pelo espirito critico, incentivando-os a
participarem da aula como pessoas criticas e formadoras de opinides.

A professora Diana ao comentar sobre os seus desafios pedagogicos
ressalta: As vezes pouco conhecimento para desenvolver algumas
experiéncias.

Assim, ficar claro a falta de conhecimento que a professora possui para
realizar experimentos, que certamente serviriam também para enriquecer
de suas aulas. No entanto, a professora, mesmo com pouco conhecimento
desenvolve atividades que motivam os alunos a participarem das aulas.

E importante ressalta que ha vérias fontes onde os professores podem
buscar outros/novos conhecimentos a respeito de como desenvolver ensinar
ciéncias aos alunos para que haja a compreensdo dos conteldos dessa area
do conhecimento, como, por exemplo, a revista Ciéncia Hoje para Criancas
e os DVDs da TV Escola, que tem sido enviados as escolas pelo Ministério
da Educacao.

CONCLUSAO

A partir dos relatos das professoras e do que observamos em sua pratica
pedagogicano ensino de ciéncias € possivel destaca as principais metodologias
utilizadas por elas, tais como: confec¢Ges de cartazes, o livro didatico,
recorte, colagem, aulas-passeios, musicas, revistas. Apesar da variedade de
atividades que elas empregam, dificilmente fazem uso dos experimentos
para problematizar suas aulas. Algumas delas realizam experimentos, porém
ndo oportunizam uma aprendizagem significativa para as criangas, pois nao
permitem que elas criem seus proprios conceitos cientificos.

Isso decorre do pouco conhecimento tedrico a respeito de um ensino
de ciéncias voltado para geracdo de problemas, que propicie momentos de
discussdo e reflexdo sobre o que estd sendo ensinado, mas para que isso
ocorra de forma dindmica faz-se necessario um ensino de ciéncia reflexivo
que forme alunos capazes de expor suas opinides e se posicionar de forma
critica diante qualquer assunto.
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No entanto, reconhecemos que esta ndao é uma tarefa facil e que,
portanto requer cuidado, dedicacdo, paciéncia, compreensao e a sem duvida
a utilizacdo de recursos favoraveis, que nem sempre 0s professores possuem,
em virtude da formacdo limitada. Assim, ndo podemos julgar a préatica
pedagogica das professoras, 0 mais importante é entender as razfes de suas
praticas e encontrar caminhos para ajuda-las a aprimorarem suas aulas de
ciéncias.

Portanto, observamos que os maiores desafios pedagdgicos que as
professoras entrevistadas enfrentam ¢ a falta de recurso didatico; a falta
de conhecimentos especificos sobre os conhecimentos cientificos, em
decorréncia da formag&o tradicional, que ndo as possibilitou a compreender
a importancia desses conhecimentos para as criangas e como elas poderiam
problematizar suas aulas, por isso se faz necessario a formacéo continuada e
orientacdo pedagogica nas escolas.
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ENSINO MEDIO MODULAR NO MUNICIPIO DE
CAMETA-PA: LIMITES E PERSPECTIVAS DA OFERTA
DO ENSINO PUBLICO DE QUALIDADE PARA OS
ESTUDANTES DO CAMPO!

Vandréia Braga de Oliveira?

Resumo

Este texto analisa a forma como é ofertado o Ensino Médio aos estudantes que
vivem no interior do municipio de Cameta, visando fazer uma reflexdo sobre a
qualidade desse ensino publico e de que forma o Ensino Médio Modular contribui
para a escolarizacdo desses estudantes. Assim se propde um estudo mais detalhado
referente a educacdo do campo, na Amazonia Tocantina, e suas respectivas politicas
para esse povo, pois, 0 que se pretende € um ensino publico de qualidade, desse
modo pretende-se socializar esta pesquisa que estd em andamento e que a principio
envolveu um estudo bibliografico e analise documental, referente a politicas publicas
educacionais no Brasil e Ensino Médio Modular ofertado pela Secretaria Estadual de
Educacdo (SEDUC) no municipio de Cameta.

Palavras-chave
Politicas Publicas; Ensino Médio; Educacdo do Campo.

INTRODUCAO

A educagdo brasileira ¢ marcada por diversos conflitos e interesses
politicos que por sinal determinaram nossa historia. E a descentralizacdo na
educagéo foi um marco para a organizagdo educacional brasileira que temos
na atualidade.

Assim se atribui aos Estados e municipios responsabilidades, de
gerenciar e organizar as etapas e niveis da educacdo em colaboragdo com a
unido, dessa forma, aos Municipios cabe suas responsabilidades com Ensino
Fundamental, e aos Estados o Ensino Médio.

1 O presente artigo é o resultado parcial do projeto de pesquisa denominado Politica
e Planejamento Educacional: Ensino Modular e suas Perspectivas no Municipio de
Cameta-PA.

2 Discente do curso da p6s- graduacdo em Gestdo e Planejamento Educacional da UFPA-
Campus de Cameta. E-mail: oliveiravandreia@yahoo.com
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Fato que apresentam algumas dificuldades para alguns estados e
municipios uma vez que, previsto em constituicdo que é dever do Estado em
ofertar a educacéo publica de forma universalizada os estados e municipios
localizados nas regides, mas carentes ndo possuem recursos para tanto,
porém o Estado do Para com essa distribuicdo ndo podendo levar o Ensino
Médio a todos os interiores criou 0 SOME (Sistema de Organizacao Modular
de Ensino) como uma forma de garantir essa etapa de ensino a aqueles que
vivem no campo.

Dessaforma, osrios e lencéis de dgua, emalgumas cidades e localidades,
sdo quem comandam a movimentacdo e deslocamento dos estudantes para as
sedes dos municipios, ja que algumas localidades ficam distantes de suas
sedes, e ainda as pessoas desde criangas precisam trabalhar junto com seus
pais para sustento de suas familias na lavoura, na pesca, etc.

Diante disso, o caso do atendimento do Ensino Médio dos alunos
do estado do Para mais especificamente do campo a que pertence a cidade
de Cameta ¢ atendida pelo Ensino Modular para a certificagdo desse
nivel de ensino, em que percebe-se a organizagdo curricular contendo o
desenvolvimento de aulas em blocos ou mddulos em diferentes lugares de
dificil acesso. Ou seja, 0 ensino acontece por quatro médulos de disciplinas
e, em cada modulo ofertam-se trés disciplinas, com professores que ndo sao
dos lugares e vao somente aos dias de aulas, e assim vao revezando até que
se cumpra todo o conteldo programatico para cada série.

As escolas de Ensino Médio do sistema regular sdo localizadas na sede
do municipio e ndo sdo suficientes para atender a todos os estudantes, além
disso, algumas pessoas nao podem se deslocar para as cidades todos os dias
por inUmeras razdes como a distancia, a falta de condi¢des para se manter nas
cidades, a necessidade de compatibilizar trabalho com estudo, dentre outros.

Sabendo da importancia que a educacdo tem para as sociedades,
principalmente nos discursos oficiais que se assiste nos ultimos séculos
percebe-se a necessidade de que acontecam mais politicas publicas
educacionais para sua efetiva realizacao e de forma de forma que essa possa
atender as necessidades dos estudantes tanto dos que habitam no campo
como os da cidade.

Com isso é proposto um estudo acerca do Programa de Ensino Modular
que institui o planejamento e gestdo da educacdo do Ensino Médio para as
populacbes mais distantes da sede do municipio de Cameté. Essa politica que

222



Educagéo na cidade e no campo

ndo tem origem no governo atual, mas com anuéncia deste parece ndo ser
compativel com aquilo que o povo do campo vem a cada dia reivindicando.

Esta proposta de pesquisa busca indagar acerca da filosofia e objetivos
do Sistema Modular, tentando refletir sobre suas reais contribui¢des para
uma populagdo que tem sua especificidade. Ou seja, quer-se desvelar de fato
se 0 planejamento do Ensino Modular proposto pela SEDUC- PA atende
realmente as necessidades especificas da regido e dos educandos como forma
de fornecer educacdo publica de qualidade para todos os cidadaos.

2. EDUCACAO E POLITICA PUBLICA: MARCOS HISTORICO

Refletir sobre a educacdo como politica publica no Brasil ¢ retratar
a particularidade de uma sociedade de colonizacdo dependente cujo
desenvolvimento se deu de forma truncada e tardia. Ou seja, ao contrario dos
paises desenvolvidos que iniciaram a erradicacao do analfabetismo ainda no
século XIX, o Brasil s6 instituiu politicas mais consistentes em matéria de
educacgdo no século XX, a partir do governo Getulio Vargas. Essa iniciativa
ocorre com a criacdo de um Ministério dos Negdcios da Educacdo e Saude
Publica, em 1930, que conferia a Unido poder para exercer sua tutela sobre
0s varios dominios do ensino no pais. Entretanto, ndo existia ainda uma
politica nacional de educacdo capaz de prescrever diretrizes gerais nem as
competéncias da Unido naquele momento, mas “[...] limitavam-se, quase que
exclusivamente, ao Distrito Federal e, embora apresentados como ‘modelo’,
os Estados da federacdo ndo eram obrigados a adota-los” (SHIROMA ET.
AL, 2002, p. 19).

Para Shiroma et al (op.cit.), os debates politicos que se travaram nos
anos de 1930 incluiam um crescente interesse por questdes educacionais e
0 movimento que resultou na Revolugdo de 1930 dava carater de urgéncia
a essa discussdo. Eram tempos em que se forjavam varios projetos de
construcdo de nacionalidade, alguns mais progressistas, dentre os quais se
destacava na area da educacdo o “Manifesto dos Pioneiros Educacdo Nova™3

¥ O Manifesto, como o préprio nome indica, foi a expressdo da intelectualidade brasileira
em matéria de educacgéo em torno de ideias progressistas, com destaque para autores como
Anisio Teixeira e Fernando de Azevedo que, influenciados pela proposta de John Dewey
e atentos aos anseios populares, moviam-se no ambito das concepcbes educacionais
escolanovistas enfatizando aspectos bioldgicos, psicolégicos, administrativos e didaticos
do processo educacional. A proposta pedagdgica mais conhecida como Escola Ativa ou
escolanovista partia do pressuposto do aprender fazendo, considerando a crianga que
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de 1932, que contribuiu definitivamente para se pensar “[...] a proposta de
um programa de reconstrucéo educacional em &mbito nacional e o principio
da escola publica, leiga, obrigatoria e do ensino comum para 0s dois sexos
(co-educacdo)” (SHIROMA Et. AL, OP. CIT. p. 23).

Com o Estado Novo, em 1937, a Nova Constituicdo dedicou bem menos
espaco a educacdo, situacdo de idas e vindas legadas por uma tradicdo de
administracdo publica de caracteristica burocratico-autoritaria, cujas praticas
sistematicas do planejamento da educacéo construiram aos subordinadas planos
de desenvolvimento econdmico, concebidos pela alta tecnoburocracia estatal,
0 que abriu discussdes sobre a universaliza¢do da educacéo.

A intensificacdo por politicas sociais € por mudangas nos padrdes de
sua gestao deve-se a reabertura politica, quando forgas sociais verificam que
a excessiva centralizacao durante a ditadura militar consistiu na “ineficiéncia,
corrupcdo e auséncia de participacdo no processo decisorio e conduziu
a um grande consenso [...] em torno das virtudes da descentralizacdo”
(ARRETCHE, 2002, p. 26).

Essa contenda - que ndo se restringiu ao Brasil - fez da descentralizagéo
uma alternativa aos efeitos decisorios e, em alguns paises, a descentralizacdo
se fez por programas extensivos, como foram os casos de Franca e Italia.
Segundo Arretche (op.cit.), no Brasil ocorreram dois fendmenos considerados
importantes nesse campo: as reformas das instituicbes politicas ao longo
dos anos de 1980, com a retomada das elei¢Bes diretas em todos 0s niveis
a partir de 1982 e as deliberacdes da Constituicdo de 1988, que traz a cena
a discussdo do pacto federativo do Estado brasileiro, suprimido durante a
ditadura que implementa em seguida a descentralizacdo, cuja énfase se da na
década de 1990, particularmente na area das politicas sociais.

Tal descentralizagdo impacta na educagdo na medida em que atribuem
responsabilidades as diferentes esferas do poder publico (municipal, estadual
e federal) sobre os diferentes niveis da educagéo®.

Dessa forma, o ensino fundamental passa a ser responsabilidade do
municipio, enquanto que o ensino médio e profissionalizante ¢ atribuido aos

aprende e ndo o professor como o centro do processo de ensino que caracterizava a
escola tradicional.

4 Segundo a lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — Lei n® 9.394/96 a educacéo
divide-se em dois niveis: educacéo basica e superior. A educacdo basica subdivide-se em:
educacao infantil (creche e pré-escola), ensino fundamental e ensino médio.
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estados, e o nivel superior, a Unido. Mas com a experiéncia de municipalizacdo
do ensino fundamental o novo pacto federativo mostraram sua fragilidade
que é consequéncia de inimeros fatores: a baixa competéncia dos municipios
de articularem um sistema educacional que garanta qualidade no ensino e
também, em grande parte, a fragilidade financeira — especialmente dos
pequenos municipios localizados em regides mais pobres. Esses municipios
mantém uma capacidade limitada de arrecadacdo e, por isso suas acdes
dependem das verbas do governo central, que se apropria de parcelas
crescentes dos recursos orcamentarios através das taxas e contribuicGes,
desobrigadas de repasse constitucional.

Por conta dessa fragilidade econémica alguns Estados e municipios,
justificam todo o fracasso educacional decorrente nas atualidades,
ofertando politicas publicas de ensino aos filhos dos trabalhadores de forma
compensatdria fragilizando ainda mais o setor educacional, principalmente
para 0 povo que vive no campo que para Caldart (p. 24) “devem ser
reconhecido como sujeitos das agdes politicas”

Vale lembrar que as politicas publicas sdo ofertadas pelo Estado, mas,
nao devem ser ofertadas apenas com a finalidade de atendimento, essas
devem manter o padréo de qualidade necessario para que as pessoas possam
esta acompanhado o desenvolvimento social via educag&o.

3. APRESENTACAO DA PESQUISA E DA METODOLOGIA DE
INVESTIGACAO

O que se tem observado na cidade de Cameta/ PA precisamente no que
se refere a educacdo do campo ¢ a oferta do Ensino Modular disponibilizado
pela secretaria Estadual de Educacdo (SEDUC), para cumprir com a
obrigatoriedade da oferta da educacdo para todos.

Sobre igualdade de ensino publico para os estudantes do campo, Roseli
Caldart (2002, p, 24) defende as lutas sociais para que possam se concretizar
politicas publicas de educacdo ndo como algo compensatdria para 0 povo
que vive no campo mas, uma politica de educacdo de qualidade onde essas
pessoas possam se VEé e se sentir enquanto sujeitos ativos de uma sociedade.

Politicas essas bem planejadas para que possam atender de fato as
necessidades de quem € assistida pela mesma baseando-se na “concep¢édo
de totalidade da realidade que se pretende transformar” (KUENZER. 1999).
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Para tanto, esse atendimento de educacdo dos jovens e adultos que
moram nas localidades distantes da sede do municipio ainda acontece
em modulos de disciplinas, situacdo que ocorre como uma forma de
universalizacdo do Ensino Médio, fato que acontece h4 mais de 20 anos
no interior do estado do Para, o que nos lava duvidar do processo de
planejamento e gestdo dessa modalidade de ensino, onde se acredita ser o
planejamento “um ato de intervengéo técnica e politica.” Que necessita de
uma conjuntura dindmica entre os principais envolvidos com o processo de
ensino CALAZANS p.15. (1999).

Sendo assim, faz- se a seguinte interrogacdo: Como acontece 0
planejamento da politica de e atendimento do Ensino Médio no campo
ofertado pelo Sistema de Organizacdo Modular de Ensino no municipio de
Cameta-PA?

No que tange a ultima etapa da educacéo basica, Krawczyk (2009),
argumenta sobre a universalizagdo e democratizagdo do ensino no Brasil em
que inclui a situacdo do Ensino Médio brasileiro com seus novos e antigos
problemas, onde o que antes tinhamos uma situacdo de um grande ndmero de
pessoas que haviam cursado apenas o ensino fundamental e ndo concluiam o
restante de seus estudos por nao existir escolas publicas que ofertassem vagas
suficientes para atender a demanda de estudantes que estavam em idade de
ingressar ao Ensino Médio. Além disso, o velho problema de condicGes
financeiras sempre foi um entreve na perspectiva de estudo para jovens da
classe trabalhadora sobre tudo do campo. Em dias atuais os antigos problemas
referente ao Ensino Médio somam-se aos novos se tornando limites para que
aconteca a educacéo de qualidade.

Com essa situagdo sobre o Ensino Médio no Brasil, em que inclui
os limites e as perspectivas desse ensino, pode-se pensar em que tipo de
educagdo ¢ ofertado para os cidaddos que vivem no campo em especifico na
regido amazonica e que de fato carece de mais politicas publicas.

Com isso, questiona- se sobre a realidade do Ensino Médio que é
ofertado pelo setor publico para a populacdo que vive no campo bem como e
sobre o Planejamento desta modalidade de Ensino modular se esta ajustado
conforme as necessidades dos estudantes da regido.

Além do mais, a oferta do Ensino Médio Modular funciona como uma
alternativa de retirar inUmeras pessoas da condi¢do de baixa escolaridade,
sendo que até bem pouco tempo, poucos conseguiam concluir e ensino basico
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principalmente aqueles que viviam no campo o que tornava e torna o setor
educacional ainda mais excludente, visto que o numero visivel de pessoas
ficavam a margem de seus direitos em obter por educacdo publica o mais
préximo de sua residéncia o possivel.

Portanto o Ensino Médio Modular ofertado pela SEDUC- PA desde a
década de 80 surge como uma politica de expanséo de ensino para 0s jovens
que vivem em locais onde o deslocamento se torna dificil, possibilitando
com isso mais escolariza¢do nos municipios. Mas de que forma essa politica
de Educacdo pode esta elevando a escolaridade do municipio de Cameta?
Levando em consideracdo a sua estrutura, organizacao e oferta.

Mas de que forma essa estruturacdo esta planejada para atender esses
educandos conforme se exige no paragrafo 1° e 2° do art. 10 da resolugdo n®
2 de 28 de abril de 2008 que trata sobre o planejamento para educacéo basica
do campo, sendo que esse planejamento deve esta em consonancia com as
necessidades locais.

Desse modo, este estudo se propde a discutir, analisar, e refletir sobre a
qualidade dessaofertado Ensino Médiono campo, levando-se em consideracéo
as conquistas alcangadas por qualidade na educagéo. Para tanto a pesquisa de
campo que se fara por meio de entrevistas e analise de documentos analisara
o planejamento e o funcionamento do Ensino Médio Modular para os jovens
que habitam no interior da sede do municipio, investigando as condi¢@es em
que ocorre o processo de ensino e verificar quais as reais possibilidades de
compatibilizar elevagédo de escolaridade com a qualidade dessa educacéo.

Além de analisar como se articula e se desenvolve o ensino do homem
e da mulher da Amazdnia tocantina em especifico os que vivem na cidade de
Cameta/PA, em Nivel Médio onde ocorre o Ensino Modular, e ainda entender
até que ponto essa politica de Ensino Modular pode estd mudando a vida
dos jovens atendidos pelo programa e quais sdo os reflexos desse ensino
para esses jovens. Isto posto pretende-se ainda ponderar as perspectivas dos
estudantes e docentes enquanto a oferta e atendimento do SOME.

3.1. PASSOS DA PESQUISA

A microrregido Tocantina a qual a Cidade Cameta faz parte possui uma
grande extensdo territorial assim, faz-se necessario a expanséo de todo o ensino
bésico para que possa atender as pessoas que vivem em regides distantes da
sede da cidade e que ndo podem sair de suas localidades para estudar.
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O Ensino Médio no municipio possui 5.763 estudantes matriculados
neste ano de 2011 e desses 1.698 sdo atendidos na modalidade Modular,
assim essa totalidade é atendida em seis escolas estaduais ja os estudante
do modular possuem a matricula vinculadas & uma Unica escola da rede
estadual Professora Osvaldina Muniz sendo que as turmas funcionam em
varias localidades da cidade para atender os Jovens adolescentes e adultos
totalizando numero 72 de turmas. (Dados da 22 URE- Cameta)

Assim ao buscar analisar de uma forma mais detalhada quais os limites
as perspectivas voltadas para o Ensino Médio Modular no municipio de
Cameta tanto por parte dos docentes quanto discentes, pretende-se entender,
esse atendimento na compreensdo da Idgica do sistema vigente como estao
sendo formados e para qué.

Haja vista que nesse caso, 0 Ensino Médio Modular é a Unica forma
de esses jovens estudantes que vivem no campo, concluirem o ensino
bésico, no entanto estima-se que eles possam concluir esse nivel da
educacdo com qualidade.

Pois, sdo esses que sustentam a base econémica das cidades e que
sdo pouco favorecidos pelas politicas pablicas, porém, que podem alcancar
melhores condicGes de vida rompendo assim com uma estrutura ja construida
ao longo da histéria haja vista que, a educacao € um elemento de transformacéo
social (PARO, 2002). E por isso esses jovens podem estar transforando suas
realidades, sem seja necessario sair de seus lugares de origem.

Pois sabe-se que a educacdo vem ao longo dos tempos se ajustando
as determinacOes do sistemas capitalista, e se quiséramos “romper com a
I6gica do capital na area da educacéo equivale portanto, a substituir as formas
onipresentes e profundamente enraizadas de internaliza¢do mistificadora por
uma alternativa concreta abrangente” (MESZAROS, 2005, p.47)

A realizacdo da pesquisa sera quantiqualitativa, pois ndo dispensara
dados numéricos para que possa existir uma melhor compreenséo a cerca
da oferta do ensino modular para jovens e adultos da regido disponibilizado
pela SEDUC-PA, podendo assim se fazer uma melhor compreensdo do
objeto de estudo.

Com bases nesses procedimentos de pesquisa a mesma acontecera no
municipio de Cametd, na 22 URE de Cametd, e na secretaria de atendimento
do SOME. Isto posto 0s sujeitos que compordo a pesquisa serdo professores
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que atuam no SOME, estudantes atendidos por esse sistema e ou profissionais
da secretaria do programa na cidade tais como; técnico pedagogico, assistente
administrativo, etc.

4. CONSIDERACOES FINAIS

A historia da educacdo brasileira, se constituiu sob lutas e debates
politicos, que ainda se fazem presente no cenario educacional, assim,
esse estudo busca refletir sobre as conquistas democraticas na Educacao
e, sobretudo nas diretrizes voltadas para o Ensino Médio, que possui uma
dupla fungdo e um dilema na formacéo dos estudantes que na maioria das
vezes estdo prontos para o mercado de trabalho e ou para o ingresso nas
universidades,

A concretizacdo desse estudo podera estd contribuindo, para uma
reflexdo a cerca das politicas publicas existente no Brasil, visto que se vive na
era em que a educacdo sistematizada se torna um instrumento indispensavel
para a formacgdo do homem, tanto para sua vida como cidaddo como para sua
preparacdo para o trabalho.

Além de podermos entender, o atendimento publico educacional, no
pais, fazendo uma analise da educacdo ofertada para o campo, e como a
universalizagdo do ensino Médio no Brasil ainda se concretiza em um modelo
que na realidade ndo é pensada nas diversidades do pais, pois outros estudos
demonstram a luta do povo do campo por uma educacao do campo e para o
campo e que seja de qualidade.

Pois se pensa também numa sociedade onde se estabelece uma relacéo
entre o capital e o trabalho, necessita-se refletir em que tipo formagao se deve
oferecer no Ensino Médio, e que de educagdo os estudantes merecem, de
modo que possamos por meio da educacdo transformar a realidade de uma
sociedade sustentada na divisdo de classes e que a escola possa se torna um
veiculo para uma transformag&o social.

Por tanto pensar na qualidade da educacdo que é ofertada para os
estudantes ribeirinhos do municipio de Cameta que sao atendidos pelo SOME,
¢ refletir sobre a formagdo desses estudantes, na gestdo do planejamento
educacional dessa etapa de ensino que por sinal é a ultima da educacéo
bésica, e por percebermos que temos um ensino publico desigual, instiga-se
pela necessidade de mudar.
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AARTE DA LITERATURA DE CORDEL NOS
PROCESSOS EDUCATIVOS DE VALORIZACAO
DA CULTURA, A PARTIR DA CONSTRUCAO
DO CONTO E DA EXPOSICAO VISUAL

Adauto de Araudjo Lima?
Adilson Alexandre Amorim?
Damaris Jordao de Almeida
Jadson Silva Pires da Mota
Laize Sousa Rios de Sena
Liliane Galvao Ribeiro Ribeiro
Maica Gildalle Santana Rios

Resumo

Esta comunicacéo € resultado de um projeto de intervencéo e objetivou a convivéncia
de adolescentes do Programa Projovem do Centro de Referéncia de Assisténcia
Social (CRAS 1) da cidade de Itaberaba-Ba e as experiéncias ludico-pedagdgicas
possibilitaram aos jovens a interacdo da cultura popular com a cultura digital, através
da criacdo de blog eletrénico com cordéis e a publicacdo de imagens criadas no
espaco de intervencdo com a técnica do grafite. O trabalho reuniu arte, cultura
popular e cultura digital no universo da cultura juvenil na concretizacdo de Estagio
Curricular em Espago N&o Escolar oportunizando a formacdo dos pedagogos e
pedagogas com énfase na educacéo social de qualidade.

Palavras-chave
Cultura Popular; Cultura Digital; Espaco N&o Escolar; PROJOVEM.

INTRODUCAO

“A literatura de cordel conta de maneira simples a vida do sertanejo,
o amor, a liberdade, a natureza, o folclore, a politica, religido, enfim,
todas as manifestagbes importantes na vida do nordestino e da nacéo
em prosa e verso” (OLIVEIRA, 2010).

! Graduando do Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia: Docéncia e Gestdo de
Processos Educativos — UNEB — Campus XIII — Itaberaba — BA E-mail: adautoalima@
hotmail.com.

2 Coautores. Graduandos do Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia: Docéncia e
Gestdo de Processos Educativos — UNEB — Campus XIII — Itaberaba — BA
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Entretanto, na contemporaneidade, percebe-se a necessidade da
insercdo da literatura de cordel nos processos educativos de valorizacdo da
cultura, haja vista que é pouco o seu reconhecimento, dado a importancia
e contribuicdo que o género representa nos espagos de construcdo e
reconstrucdo da histdéria do povo brasileiro, contada como ela é. Nessa
perspectiva os estudantes de Pedagogia do 5° Semestre da Universidade
do Estado da Bahia, utilizaram como intervencdo de estagio no espaco
nao escolar, a arte da literatura de cordel nos processos educativos, com o
intuito de promover a valorizacdo da cultura, contribuindo, assim, para a
formacao do sujeito e construcao da cidadania.

METODOLOGIA

Os procedimentos metodoldgicos utilizados foram com énfase em
trabalhos de grupo, com ludicidade, histéria contada, exposicdo teorica e
material, esclarecimento de duvida, producéo e socializagdo das literaturas
e xilogravuras construidas, incluindo as producges dos estagiarios, masicas,
videos, filmes, dentre outros. Os trabalhos foram desenvolvidos em trés
etapas durante duas semanas de intervencgéo, a saber: a) confecgdes dos
cordéis e desenho das xilogravuras; b) ampliacdo das imagens com a técnica
de grafite em muro e constru¢do do blog para postagem das produgdes;
¢) socializagdo das producdes, através de programa de WEBRADIO, sob
formato de radio comunitéria;

RESULTADOS

O Estégio Supervisionado | possibilitou aos graduandos e integrantes
do PROJOVEM, que a educacdo em espaco nao escolar deve estar
articulada com as praticas socioculturais, e a0 mesmo tempo, relacionar-se a
contemporaneidade, promovendo assim, a valorizagao das culturas, a incluséo
social e formagdo de sujeitos capazes de pensar e refletir de maneira que
aprendam a construir e reconstruir conceitos, habilidades, atitudes e valores
para viver em sociedade, aceitando sem discriminacdo as diversidades do
meio em que esta inserido.

CONSIDERACOES FINAIS

O Estégio Supervisionado | proporcionou aos graduandos do Curso de
Pedagogia, Docéncia e Gestdo em Processos Educativos, intervir, aprender
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com o coletivo e refletir sobre a atuacdo e contribuicdo do pedagogo,
enquanto educador social em Espacos N&o Escolares. Ressaltamos que
essa nova funcdo do pedagogo (Pedagogo Social) esta em processo de
construgdo e que ha muitos desafios a serem superados, sendo um deles
o curriculo, que ndo atendem as especificidades a que essa nova area de
atuacao do profissional requer.
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PEDAGOGIA EM AMBIENTES NAO ESCOLARES:
MECANISMO TRANSFORMADOR DA SOCIEDADE

Adila Cristina Trindade Moreira Gomes
Mayara Ohana Barbosa Lopes

Wiviane Carneiro dos Santos

Marilene Teixeira de Albuguerque
Antonia Sénia Soares de Oliveira

INTRODUCAO

A pedagogia em ambientes ndo escolares tem varias defini¢des, sua
origem ¢ discutida por varios autores como GOHN (2010), que a define como
Educacéo ndo formal, na qual é estabelecida como um processo sociopolitico,
cultural e pedagogico de formacdo para a cidadania, ou seja, promove
a interagdo do mesmo com o outro e a sociedade. GRACIANI (2009) a
enfatiza como educacao popular que surge como uma politica-pedagogica
que tem o objetivo de confrontar os projetos educacionais estatais que nao
representavam os interesses populares ou até os negavam. Essa Otica tem
como precursor Paulo Freire com a sua obra “A pedagogia do oprimido” na
qual destaca as lutas das camadas populares ndo s6 no Brasil, mas, também
na América Latina e Africa.

Paulo Freire (2005) com a sua corrente de pensamento langa outra
perspectiva do papel do pedagogo na educacdo, a atuacao deste € concebida de
maneira mais ampla e relevante, pois € vista como uma a¢éo transformadora e
de conscientizacéo e luta pela liberdade na qual se reconhece implicitamente
o0 sentido pedagdgico.

Esta luta é necessaria por que a sociedade na qual vivemos esta repleta
de desigualdades que impedem a vivencia da maior parte dos individuos de
maneira integra e digna, como é o caso da violag&o do direito a escolarizacéo,
habitacdo, salde, etc., esses problemas ocasionados pelo desrespeito ao
outro, preconizam os direitos da maioria em detrimento aos de uma minoria.
Algumas medidas sdo tomadas tanto pelo governo como por outros 6rgéos, de
maneira a contribuir para a diminuicao desses indicativos, no entanto, essas
acoes nao atendem de forma eficaz as reais necessidades desses sujeitos.
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Mediante esse contexto, por muito tempo a assisténcia social e a
psicologia foram a referéncia para atender ao publico que estavam a margem
dessa sociedade excludente, no intuito de diminuir as desigualdades sociais
que nao agregam as classes menos favorecidas, Gohn (2010) afirma que:
Os problemas de muitos jovens foram gerados pela sociedade atual e pelas
politicas existentes. No decorrer do processo de desenvolvimento desse
trabalho, os pedagogos foram inseridos e passaram a desempenhar um
papel primordial nesse contexto dos ambientes ndo escolares, contribuindo
com sua formacdo para que os projetos desenvolvidos incluam um caréater
mais educativo.

A interacdo desses profissionais permite que seja desenvolvido um
trabalho com a finalidade de perceber o sujeito participante na sua totalidade,
além de promover discussdes que possibilitam a conscientizacdo do mesmo.
Acerca disso Paulo Freire (1990, p.22) destaca: “O ensino e a aprendizagens
sdo dialdgicos por natureza, e a acdo dialégica depende da percepgdo de
cada um como cognoscente, a isso Freire denomina conscientizagdo” se
reconhecendo com potencial transformador da sua prépria realidade e
da sociedade. Abre-se entdo um leque de oportunidades, a possibilidade
da escolha a qual ele pode exercer sobre a sua vida como instrumento de
mudanca da sua condicdo social e econémica.

Pensando em conhecer os espagos de atuacdo do pedagogo em
ambientes ndo escolares, fomos até a Secretaria Municipal de Assisténcia
Social do municipio de Castanhal (SEMAS), onde encontramos programas
como o Centro de Referéncia de Assisténcia Social (CRAS) e o Centro
de Referéncia Especializado de Assisténcia Social (CREAS), também
dirigimo-nos ao Forum da Comarca de Castanhal para conhecer a atuagédo
do pedagogo no ambiente juridico. O objetivo é buscar compreender o
trabalho do pedagogo desenvolvido nas politicas sociais com os individuos
em situacdo de vulnerabilidade e analisar quais as contribuicdes e a
relevancia de seu trabalho.

METODOLOGIA

A pesquisa foi realizada no municipio de Castanhal, na Secretaria
Municipal de Assisténcia Social e no Férum, com quatro (4) participantes,
sendo dois (2) pedagogos que trabalham no Forum, o diretor do CREAS, que
¢ assistente social, e a diretora do CRAS que é pedagoga.
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O levantamento dos dados se deu por meio de entrevistas com 0s
diretores dos referidos programas CREAS e CRAS e os pedagogos do
Foérum, observacOes das praticas dos pedagogos nos ambientes onde sdo
desenvolvidos os projetos. Estes dados foram analisados com a utilizacdo de
referenciais teoricos que abordam o tema, buscando desta forma refletir sobre
as praticas pedagdgicas desenvolvidas por eles nesses ambientes.

RESULTADOS ALCANCADOS

Mediante a analise dos dados levantados, ficou claro que a atuagdo do
pedagogo, do assistente social e do psicologo € dada de maneira que haja
completude entre esses profissionais, onde nenhum se sobreponha ao outro,
mas trabalhem conjuntamente, e isso se tornou um fator determinante para o
bom funcionamento dos projetos desenvolvidos.

Percebeu-se que o papel do pedagogo foi conquistado mediante as
necessidades de contribuir para o aprimoramento dos trabalhos desenvolvidos
nessa area de ambientes ndo escolares, colaborando para que 0s projetos
tivessem uma énfase mais educativa, permitindo que o publico alvo fosse
visto sobre todos os angulos: educativos, psicoldgicos, afetivos, cognitivos,
sociais e econémicos, ou seja, de forma integral.

Dependendo do campo de atuacdo o pedagogo precisa de formacédo
especializada para se apropriar das caracteristicas proprias dos diferentes
espacos. Isso ficou claro com o trabalho dos pedagogos desenvolvidos no
Foérum, no CRAS e CREAS, onde no primeiro suas atribui¢fes sdo: auxiliar
nas decisdes do juiz, fazer estudo de caso, visita domiciliar, palestras nas
escolas, organizar, planejar atividades, participar dos processos de adocéo,
tutela, guarda, ato infracional, acompanhamento do egresso do sistema penal,
encontros de ressocializacdo e reabilitacdo. Ressaltando que o publico alvo
dessas acOes atende na vara criminal tanto as pessoas que estdo em regime
semi-aberto como o0s egressos do sistema penitenciario e na vara civel
pessoas que estdo envolvidas em questdes que precisam da intervencdo do
poder judiciério.

A atuacdo do pedagogo no CRAS esta direcionada a criacdo de mini-
cursos, palestras, visitas domiciliar, encaminhamento de criangas para as
escolas, atendo as pessoas que precisam de assisténcias basicas, por exemplo:
gravidas, idosos, etc. O CREAS tem a funcédo de assistir a todas as pessoas
que tiveram seus direitos violados como as criangas que sofreram abusos
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sexuais, onde o pedagogo utilizando de atividades ludicas, busca estimular
as mesmas a dialogar sobre a violéncia sofrida com a finalidade de que as
devidas providéncias possam ser tomadas.

Um fator fundamental nesse Projeto de Pesquisa foi entender este
universo da educagdo em ambientes ndo escolares sobre a perspectiva de
uma atuacdo humana. Essa postura faz diferenca no desenvolvimento dos
trabalhos, contribuindo de maneira significativa para a mudanga da realidade
dos sujeitos envolvidos. Conhecermos outras &reas de atuacdo em que 0
pedagogo estd inserido nos mostrou outras oportunidades e desafios para
que sejamos reconhecidos como educadores € ndo como um profissional sem
habilidades definidas.
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DESAFIOS DO ENSINO MEDIO:
PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO
E PROPOSTAS CURRICULARES

Adriane Santos Siqueira®
Zenaide Ledo Batista?

Resumo

O Projeto de Pesquisa e Extensdo “Gestdo e Financiamento da Educacdo na
Amazonia Tocantina”, tem um de seus objetivos identificar as praticas de gestdo das
escolas de ensino fundamental e médio, auxiliando na reconstrucdo de seus Projetos
Politico-Pedagdgico. A metodologia tem como caracteristica a pesquisa-acdo, onde
acompanhamos e desenvolvemos atividades embasadas nas discussdes sobre gestéo,
curriculo, ensino médio de autores como Oliveira (2005) e Silva (2006). Com as
atividades realizadas nas escolas, percebemos a diversificagdo de seus curriculos
devido um processo de reelaboragao de seus PPP, o qual é um instrumento orientador
para a organizacao curricular.

Palavras-chave
Curriculo; PPP; Ensino Médio.

INTRODUCAO

Este artigo esta voltado para as atividades desenvolvidas no plano de
trabalho “O CURRICULO E GESTAO ESCOLAR DO ENSINO MEDIO
EM CAMETA NAS ESCOLAS ESTADUAIS DE ENSINO MEDIO JULIA
PASSARINHO E OSVALDINA MUNIZ” e visa discutir as praticas de
gestdo que estas escolas desenvolvem, vinculando este debate a organizacéo
curricular destas escolas, nas quais a reelaboracdo do PPP torna-se
imprescindivel para a concretizagdo destes objetivos.

As escolas publicas de Ensino Médio de Cameta enfrentam desafios
no cotidiano escolar devido a um conjunto de fatores que cercam o Ensino
Médio h4a muito tempo, fazendo deste um nivel de ensino sem identidade. A

! Graduanda em Licenciatura Plena em Pedagogia pela UFPA, Campus do Tocantins/
Cameta. E-mail: adrianesiqueira2011@hotmail.com

2 Graduanda em Licenciatura Plena em Pedagogia pela UFPA, Campus do Tocantins/
Cameta. E-mail: zenaideufpa@hotmail.com
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Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao Nacional (LDB), n® 9.394/96, define o
ensino médio como a etapa final da educagao basica, dispondo em seu artigo
n°22 que “(...) a educacgdo basica tem por finalidades desenvolver o educando,
assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania
e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores”.
Propondo, deste modo, que esta etapa de ensino ndo se restringe a uma
formacdo “conteudista”, mas contemplar a préatica social, a formacéo para o
trabalho (diferenciada dos cursos profissionalizantes) e o desenvolvimento
intelectual para a progressdo nos estudos.

Neste sentido, compreendemos que uma gestdo preocupada com
0s reais objetivos do ensino meédio busca a implementacdo de um PPP
construido de forma democréatica e coletiva, tendo este como principal
documento orientador de suas ac@es, dentre as quais o desenho curricular
da institui¢do. Tanto o PPP como o curriculo expressa a identidade da escola
como instituigdo social, pois nestes documentos consta a finalidade desta.

METODOLOGIA

Como este projeto é continuidade do Projeto de extensao “O Programa
de Vestibular e suas implica¢6es no Curriculo do Ensino Médio em escolas
de Cameta-PA”, desenvolvido no ano de 2010 com o apoio da Pré- Reitoria
de Extensdo — PROEX, adotamos os seguintes procedimentos de pesquisa e
intervencao educacional: estudos de autores que discutem sobre gestéo, PPP
e Ensino Médio como: Silva (2006); Mitrulis (2002); Giancaterino (2010);
Oliveira (2005) e autores da teoria curricular e que discutem as reformas
curriculares no Brasil, em particular a do Ensino Médio. Levantamento das
condic@es estruturais das escolas, das condi¢es de trabalho pedagdgico
dos professores em atuacédo e da organizacao de conteidos e componentes
curriculares. Pesquisa de campo nas escolas de Ensino Médio da cidade
de Cameta para observacdo das condi¢cdes em que o curriculo é praticado
e acompanhamentos das suas atividades curriculares, principalmente as
atividades de reconstrucdo dos projetos politicos pedagdgicos das escolas.
Levantamento do censo das escolas na Ultima década, assim como 0s
atuais resultados no IDEB. Realizacdo de “coletivos de debates” para
gestores, coordenadores pedagdgicos, professores e estudantes do Ensino
Médio, voltada para construcéo de propostas curriculares para as escolas,
a partir da reflexdo e avaliacdo de suas praticas curriculares e suas formas
de avaliacdo, bem como trabalhar na reconstrugéo de seus PPP.
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RESULTADOS E DISCURSOES

No desenvolvimento do Projeto “O Curriculo e Gestdo Escolar do
Ensino Médio em Cameta nas Escolas Estaduais de Ensino Médio Julia
Passarinho e Osvaldina Muniz”, comegamos a acompanhar as atividades
curriculares desenvolvidas nessas escolas e auxilia-las na reconstrucdo de
seus PPP. Pois na conclusdo do projeto do ano anterior percebemos que as
escolas encontravam dificuldades para construir suas propostas curriculares,
ja que seus PPP encontravam-se, e encontram-se, desatualizados.

Durante o acompanhamento das atividades realizadas pelas escolas,
visualizamos que apesar de muitos entraves, elas se empenharam em
diversificar seus curriculos, na medida em que estas comecaram a
realizar novas atividades na escola e se dedicarem mais nas atividades
que j& desenvolviam, como: Semana de jogos, festas Juninas, Simulados,
consolidacdo de grémio estudantil, encontros pedagodgicos, aula inaugural
e planejamento. Um diferencial no curriculo de uma das escolas foi a
promocdao de uma aula inaugural realizada entre direcdo, professores e
alunos, com o intuito de iniciar o ano letivo de forma descontraida, porém
sem desprezar o conhecimento, ja que nesta atividade as aulas foram
dedicadas para trabalhar assuntos diferenciados e de forma interdisciplinar,
estimulando e incentivando o interesse dos estudantes em acompanhar e
participar do cotidiano da escola.

Nessa perspectiva, o desenvolvimento dessas atividades nas escolas
torna seus curriculos mais flexiveis e independentes do Vestibular, pois ele
vai mais além da forma como se dispde o conhecimento a ser ensinado na
escola. Segundo Silva (2006), o curriculo também produz outros sentidos
e significados sobre o conhecimento didatico. Seus efeitos na sala de
aula passam pela definicdo do papel de professores e alunos, e a relagdo
pedagogica entre eles, determinando assim o que seja conhecimento,
incluindo saberes e individuos.

Contudo, para que as propostas curriculares tenham mais consisténcia,
as escolas sentiram a necessidade de reelaborar seus Projetos Politicos
Pedagogicos, poissegundoavice-diretorade umadelas, asagdes desenvolvidas
ficam “soltas”, ndo constando no PPP da escola, sendo que, possuem objetivos
educacionais, porém podem ter sido realizadas desnecessariamente por nao
atender a uma meta que deveria ser prioridade da escola.
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Nesta questdo, Oliveira, Souza e Bahia (2005) nos recordam que
“(...) o Projeto € que confere consisténcia, amplitude e sentido a prética
pedagdgica, porque € atraves dele que se congregam as energias, se tragam
perspectivas e se organiza o processo e trabalho na escola” (p.41). Assim,
pensar em mudangas no Curriculo da escola, requer uma reformulacédo no
Projeto Politico Pedagdgico da mesma, pois este € um instrumento orientador
das acdes a serem desenvolvidas de acordo com as reais necessidades e
especificidades das escolas. Porém, um grande entrave para essa constru¢ao
nas escolas pesquisadas configura-se na falta de participagao e envolvimento
dos professores nesta atividade, o que inviabiliza que ela se dé de forma
coletiva e democrética. As autoras supracitadas enfatizam que para a
elaboracdo do PPP

(...) € preciso que haja a aglutinagdo, a acao coletiva, que envolva a
participacdo de todos na analise dos problemas escolares, para que a

discussdo/reflexdo ndo se dilua em causuismo, perdendo a visdo do
todo (OLIVEIRA, SOUZA E BAHIA, 2005, p. 44).

Portanto, a participacdo ativa de toda a comunidade escolar na
construgdo do PPP, torna-se imprescindivel, pois sdo gestores, coordenadores
pedagdgicos, professores, alunos e pais de alunos que participam do cotidiano
da escola dentro e fora dela e que conhecem as situacdes, os desafios e os
problemas que esta vivencia, tendo por tanto, embasamento e autonomia
para sugerir solugdes, discuti-las, defini-las, executa-las. Com a elaboragao
do PPP e, consequentemente, com defini¢des das problematicas, objetivos,
metas e agdes, a escola redefine suas propostas curriculares, provocando
alteracdes significativas no curriculo da mesma, o qual ¢ parte fundamental
e indispensavel do PPP. Ainda com as discussdes de Oliveira, Souza e Bahia
(2005) entendemos que:

(...) um curriculo democrético necessita e exige uma escola
democratica e, para tanto, uma das alternativas é o Projeto Politico
Pedagdgico que é uma nova forma de ver a organizacéo, a gestao que
utrapassa a simples reformulacéo dos contetdos (p. 48).

CONSIDERACOES FINAIS

Com as atividades desenvolvidas neste projeto, analisamos que a
forma como se organiza o curriculo depende da concepcao pela qual é
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elaborado o Projeto Politico Pedagdgico, e este se vincula a perspectiva
de gestdo desenvolvida na escola.

Partindo de umamaior preocupagéo das escolas em reconstruir seus PPP,
estas desenvolvem atividades que ndo se restringem ao repasse de contetdos
em sala de aula, mas em tentativas de proporcionarem aos seus estudantes
situacdes de aprendizagem diversificadas visando a formagao geral, mesmo
em meio a cobrancgas de alunos e pais de alunos por uma preparagéo para o
vestibular, que dificultam a criacdo ou implementacdo de novas propostas
curriculares por gestores, coordenadores e professores.
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DESCENTRALIZACAO DO FINANCIAMENTO
DA EDUCACAO BASICA: CONFIGURACOES
DO PDE-ESCOLA E DO “MAIS EDUCACAO”

NAS ESCOLAS PUBLICAS DA
REDE MUNICIPAL DE CAMETA/PA!

Eduardo Viana Ribeiro?

Resumo

Este trabalho € uma sintese do projeto de pesquisa do mesmo titulo cujo objetivo €
analisar as acGes do “Mais Educacéo” e do PDE-Escola nas escolas da rede municipal
do ensino de Cametd, tendo em vista a melhoria da educacdo. A metodologia
baseia-se nas perspectivas da pesquisa qualitativa: pesquisa bibliografica, estudo
de documentos e entrevistas com 0s sujeitos envolvidos no fenémeno estudado.
Os estudos ja apontam para a constru¢do do Sistema Nacional de Educacao,
enquanto mecanismo que dard efetividade ao regime de colaboracao entre os
sistemas educacionais, no caso especifico, ao financiamento.

Palavras-chave

Descentralizagdo; financiamento; gestdo da educac¢do; PDE-Escola; “Mais
educagéo”.

INTRODUCAO

Este trabalho visa desenvolver uma pesquisa nas escolas da rede
publica do municipio de Cameta. Trata-se de um projeto voltado para analisar
os programas de descentralizacdo politica de recursos gestados nas Escolas
Municipais de Ensino Fundamental: S&o Jodo Batista e Francisca Arnaud
de Pina que tem como fundamentacdo uma pesquisa de levantamentos de
informagdes a respeito dos programas de descentralizacdo do financiamento
da educacdo basica desenvolvidos nas respectivas instituicfes de ensino.
Esse campo de pesquisa leva em consideracdo uma analise dos Programas

! Projeto de Pesquisa coordenado pela Professora Dra. Odete da Cruz Mendes vinculada
a UFPA. E-mail: com@ufpa.br

2 Aluno da UFPA, bolsista de inicia¢do cientifica vinculado ao Projeto de Pesquisa que
intitula o presente trabalho. E-mail: edu_ribeiro_28@hotmail.com

247



T
O
n
—
m
A
m
n

Anais do 10° ENNOEPe

“Mais Educacdo” e PDE-Escola como ac¢des integradoras para melhoria da
qualidade do ensino que é oferecido. Deste modo, fazer uma analise desses
programas implica na maneira de averiguar se as a¢des desenvolvidas estdo
tendo resultados positivos em termos da melhoria de ensino buscado pelo
indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica- IDEB. Assim o presente
trabalho concentrara suas atividades sobre a politica de financiamento das
acOes do “Mais Educacdo” e do PDE-Escolanas referidas escolas mencionadas
por meio de repasses de recursos desses programas. A tematica do uso de
investimentos para melhoria da qualidade do ensino, sobretudo, as politicas
de descentralizacdo, tornou-se nos ultimos anos a principal ferramenta a ser
discutida no &mbito da educacéo, esse processo politico surge nos anos 20
e 30 do Século XX sob as influéncias das praticas educativas americanas
difundidas no Brasil pela Associacdo Brasileira de Educacdo — ABE. Os
Pioneiros da Educacdo Nova por meio do Manifesto de 1932 apontavam
também a necessidade desta. E em se tratando de descentralizacdo de recursos
na Amazonia Tocantina repercute um papel que assume uma verdadeira
excecao no campo da democratizacdo,visto que, nés homens e mulheres
somos vistos como individuos quase que excluidos do setor de programas de
financiamento promovido pela esfera federal.

METODOLOGIA

Paraarealizacdo desta pesquisa é necessario desenvolver primeiramente
um estudo em grupo acerca da literatura (gestdo e financiamento) e um
levantamento de documentos que formalizaram os Programas do “Mais
Educacdo” e do PDE-Escola em ambito nacional, destacando os principais
momentos histdricos que levaram ao campo da descentralizacdo politica de
recursos, osespecialistas educacionaisenvolvidos nadiscussao dessas politicas
e os documentos governamentais. Sera realizado um estudo bibliografico das
escolas atendidas pelo programa, por meio de formularios com levantamentos
de dados e producdo de relatorios a partir desses levantamentos e também
uma observacdo do campo empirico e uma entrevista exclusiva com o0s
sujeitos diretamente envolvidos no fendmeno estudado. Os relatdrios parcial
e final acerca da pesquisa, destacardo todos os levantamentos de dados
possiveis, ressaltando as politicas de descentralizacdo com as analises feitas
a partir de autores que discutem a tematica- financiamento e descentralizacao
de recursos — e, principalmente sobre o PDE-Escola e do Mais Educacéo,
tendo em vista as acdes das escolas investigadas para verificar se os objetivos
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buscados pelos programas estdo sendo, de fato, alcancados visto que o0s dois
programas, sao frutos de a¢des de financiamentos para promover a melhoria
na qualidade do ensino publico.

No final da pesquisa sera realizado um semindrio para promover uma
discusséo, uma socializagdo com todos os integrantes do grupo de estudos
e das escolas que estejam mais diretamente envolvidos com a gestdo dos
respectivos programas para apresentar aquilo que a pesquisa concluiu.

RESULTADOS ESPERADQOS

A pesquisa esté na sua fase inicial, mas se pode apontar como resultado
0s conceitos mais importantes envolvidos no estudo da tematica. A pesquisa
bibliografica e documental permeia o processo metodolégico a partir de um
referencial tedrico de alguns estudos e especialistas como Saviani (2007);
Camini (2010); Cunha (1991); Ferreira (2001); Martins (2010), dentre outros.
Os estudos preliminares apontam para a construcdo do Sistema Nacional de
Educacéo, enquanto mecanismo que daraefetividade ao regime de colaboracao
entre os sistemas educacionais, no caso especifico, ao financiamento. O PDE
objeto primordial de nossa pesquisa ¢ uma ferramenta de gestao gerencial no
interior da escola publica, possui sua versdo escola a considerar um carater
mais operacional, voltado diretamente para promover o desenvolvimento
na melhoria da qualidade do ensino publico na educagéo bésica; e analisar
suas acOes no decorrer da pesquisa, merece certo acompanhamento com a
finalidade de ter a certeza de que os projetos vinculados ao programa estao
sendo aplicados com éxito e sucesso nos resultados.

Em face da literatura estudada sobre o aspecto de descentralizagédo
do financiamento como conceito central da pesquisa, tem-se a producdo de
um artigo cientifico, ressaltando a ideia de descentralizagdo do ensino, as
configuragcdes do PDE em prol do desenvolvimento e a caracterizagdo de
alguns especialistas a cerca da tematica. No termo que cabe a aplicacdo de
instrumentos de coletas de dados procura-se coletar todos os dados possiveis
para a analise do ensino oferecido. Tratando-se do programa Mais-educacdo
espera-se alcancar um estudo bibliografico de especialistas em educagao,
observacao sistematica dos autores envolvidos no programa e uma entrevista
com 0s sujeitos que sdo atendidos pelo programa. Nota-se também que o
referido programa, fruto de nossa pesquisa em andamento, objetiva aumentar
a oferta educativa nas escolas publicas por meio de atividades optativas que
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foram agrupadas em macrocampos: acompanhamento pedagdgico, meio
ambiente, esporte e lazer, direitos humanos, cultura e artes, cultura digital,
prevencdo e promocao da saude, educagdo e comunicagao, educagao cientifica
e educacdo econdmica e também ampliar o tempo de permanéncia dos
alunos no ambiente escolar que para isso € necessario desenvolver espagos
educativos e contratacdo de especialistas para cada atividade agrupada num
dos macrocampos.

E para finalizar, cada atividade produzida sera descrita em relatérios e
através de um estudo dirigido serdo confeccionados artigos cientificos para
apresentacao em sites e conferéncias educativas para pesquisa bibliografica e
para fortalecer ainda mais esta pesquisa faremos uso da publicagéo do projeto
em eventos e encontros cientificos.
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EDUCACAO NO CAMPO:
OS CAMINHOS DA APRENDIZAGEM
NAS CLASSES MULTISSERIADAS DE ENSINO
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Resumo

O a artigo traz como um de seus propositos sistematizar a reflexao sobre a concepgao
de Educacéo no campo, fazendo uma distingdo entre esta e a Educacéo Rural, além
disso, analisar o ensino e aprendizagem nas classes multisseriadas. Onde essa
modalidade de ensino ocorre fundamentalmente nas regibes rurais, afastadas das
cidades, do estado do Para. Nos entanto, apesar de todo 0 avanco na legislacdo vigente
para a Educacéo Bésica nas Escolas do Campo, a escola multisseriada apresenta uma
identidade escolar defasada e precaria, pois ha auséncia de investimentos publicos
educacionais.

Palavras-chave
Educacdo no campo; classes multisseriadas; ensino e aprendizagem.

INTRODUCAO

A educagdo no meio rural ndo sé nos estados paraenses, mas em
todos os municipios da nossa imensa regido amazonica, principalmente
das populagbes que vivem no campo, ainda é marcado pela auséncia de
politicas publica que inviabiliza recursos financeiros para essas localidades.
Este trabalho tem como um de seus propositos sistematizar a reflexdo sobre

! Graduando do curso de Licenciatura Plena em Pedagogia, do Campus Universitario de
Castanhal/Universidade Federal do Para; cursando o 4° periodo; bolsista do Programa
Conexdo de Saberes. E-mail: enildo76@hotmail.com.

2 Graduanda do curso de Licenciatura Plena em Pedagogia, do Campus Universitario de
Castanhal/Universidade Federal do Par4; cursando o 4° periodo. E-mail: keizerdelima@
hotmail.com.

3 Orientador. Doutor em Ciéncias da Educacdo, Coordenador local do Programa
Conexdes de Saberes. Docente da Faculdade de Pedagogia do Campus Universitéario de
Castanhal-UFPA. E-mail: renilton@ufpa.br
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a concepc¢do de Educacdo no campo, fazendo uma distin¢do entre esta e a
Educacdo Rural, além disso, analisar o ensino e aprendizagem nas classes
multisseriadas, a qual partiu do principio de uma apresentacdo do Seminario
da disciplina Fundamentos Tedricos e Metodologicos de Ciéncias na UFPA
— Campus de Castanhal, onde um dos temas era “O ensino de ciéncias em
classes multisseriadas: uma abordagem de ensino por tematicas de estudos”.
Isso fez com que nos viéssemos a aumentar nossos conhecimentos académicos
através de pesquisa na internet, em livros, artigos dentre outros materiais.

O texto inicia com algumas questdes sobre a educacdo do campo
no Brasil enfocando seu processo historico e suas atuais perspectivas. Em
seguida abordarmos a educacdo campesiana que ocorre em alguns municipios do
extenso Estado do Paré. Assim, apresentar como é o ensino em classes multisseriadas? E
como é aprendizagem desses alunos nesses locais?

O contexto histérico em que a educacdo do campo esta inserida tem
como génese a década de 30. Foi a partir deste periodo que iniciaram as escolas
rurais nestas localidades, mas com uma educacao voltada para o ensino que
fixasse a populacdo ao campo, com intuito de conter o &xodo rural.

A concepc¢do que a sociedade capitalista tem de educacdo no campo €
que elas s3o marginalizadas pelas pessoas, como escola de ensino deficiente
ou compreendida como lugar de contra uma educacdo no meio rural. Nesta
perspectiva, tenta-se legitimar a idéia de que para 0 homem do campo néo séo
necessaria as letras. Em func¢ao deste argumento, Passador (2006) afirma que:

[...] o sujeito da roga ndo precisa estudar, pois para trabalhar com a
enxada, por exemplo, requer apenas esforgo fisico, ndo precisa racio-
cinar refletir, questionar e sim, somente manusear os instrumentos ¢
saber utilizar a terra adequadamente.

Neste sentido, a educacdo no campo é colocada na posicdo de
desvalorizagéo e inferioriza o trabalho manual do camponés, subestimando
sua capacidade de pensamento e reflexdo sobre sua vida, impedindo ser
sujeito de transformar sua realidade enquanto ser social, histérico-cultural.
Mas, a partir dos anos de 60 em diante, houve uma mudanga de educacao
para 0 homem do campo. Onde, este passou a ser protagonista de suas agdes
na sociedade, tornando-se um ser autbnomo, transformando sua condi¢do de
vida, por meio do saber e dos movimentos sociais que eclodiram no Brasil.
Nesse periodo, especificamente na década de 90 que surgem a Educagao
Rural para levar o conhecimento para esses camponeses.
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Assim, ha uma diferenca que precisa ser esclarecida entre a educacao
rural e educacdo do campo. A expressdo educacao rural esta relacionada
segundo Pinheiro (2004),

[...] em uma postura encadeada pela concepcéo positivista, merca-
doldgica, competitiva, capitalista, na qual a politica de educacdo di-
reciona para uma formacao pragmatica, que instrui o individuo para
desenvolver atividades no mundo do trabalho.

Em vista do que foi afirmada anteriormente, podemos dizer que a for¢a
de trabalho humano se converte em um objeto ou coisa do conhecimento para
a sociedade capitalista burguesa.

Ja o conceito de educacao do campo, relaciona segundo Candau (2005),

[...] a uma postura politica-pedagdgica critica, dialética, dial6gica,
postulando uma formacéo técnica e politica [...] de sujeitos politi-
camente consciente, com uma visdo humanizadora, valoriza o sujei-
to através de sua identidade cultural e compreende o trabalho como
algo que dignifica 0o homem enquanto sujeito historico e ndo enquan-
to objeto ou coisa.

Nesse tocante a educagdo passa por um processo de transformacao que
coloca 0 homem do campo, como um ser consciente de seus atos ou de suas
aces, por meio dos movimentos sociais organizados por ele para discutir a
questdo da terra, do meio ambiente, do seu modo de vida dentre outras.

Partido deste contexto historico, é que surge nas escolas do meio rural, o sistema
multisseriado de ensino. Onde nos estudos tedricos que realizamos sobre esta
modalidade de ensino se organizou de forma predominante a oferta do ensino
fundamental das regides rurais, afastadas das cidades, do estado do Parg,
como nos municipios de Moju, Barcarena, Breves dentre outros.

O ensino e aprendizagem em classes multisseriadas envolvem
criangas, jovens e adultos simultaneamente numa mesma sala, onde um
professor leciona para varias séries a0 mesmo tempo. Entretanto, esse
tipo de ensino é dificil, pois os maiores indices de repeténcia, evasdo e
abandono provem juntamente das escolas multisseriadas. Pelo fato destas
estarem localizadas distante de seus municipios, isso dificulta que o aluno
dé continuidade aos estudos uma vez que as escolas do campo s6 oferecem
ensino até o 5° ano do fundamental.
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O tipo de ensino embasado na organizacdo dos alunos em grupos,
proporcionado pelas classes multisseriadas, tem sido ao longo da histéria
considerada distante do ideal, sendo atualmente alvo de varias abordagens
tedricas e praticas que tentam levantar os problemas deste sistema, tanto do
ponto de vista do aluno, quanto do professor, visando encontrar alternativas
ou rotas de melhorias em relagéo a este formato de organizacdo dos alunos
em sala de aula. Além disso, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s,
2007) consideram que a organizagdo dos alunos em grupos de trabalho
influencia o processo de ensino e aprendizagem, além de poder ser otimizada
quando o professor interfere na organizagdo desses grupos. Nesse contexto,
0s PCN’s orientam para que nas classes multisseriadas reiina-se grupos que
ndo sejam estruturados por série e sim por objetivos, em que a diferenciacdo
se dé pela exigéncia adequada ao desempenho de cada um.

Apesar disso, esse tipo de organizacdo é considerado problematico
poralgumas pessoas, umavez que seriadificil trabalhar concomitantemente
com varias séries. Além disso, o resultado deste processo poderia se
traduzir numa aprendizagem deficiente. Como o modelo de escola rural
que tem predominado na histéria brasileira é constituido quase que em sua
maioria de classes multisseriadas a cargo de professores leigos, acredita-
se que a educacdo no campo esteja sempre relegada a segundo plano,
limitando-se ao ensino das primeiras letras. Por outro lado, as classes
multisseriadas sdo consideradas uma estratégia para manter o aluno das
areas rurais na sala de aula.

Nosso estado paraense, conforme Hage (2006, p. 161):

O Para estd em segundo lugar no ringue com o maior nimero de
escolas multisseriadas do pais num total de 8.675 escolas de ensi-
no multisseriado, perdendo somente para a Baia, que tem no total
14.705 escolas. O mesmo se repete em relacdo as turmas multisse-
riadas, que totalizam 11.231.

Para se compreender hoje o que é o ensino multisseriado e por
que este é caracteristico de areas rurais, tem-se que levar em conta todo
este percurso historico realizado pela educacdo no campo. Isso nos faz
compreender que tal educagdo nao surge como mecanismo de evolugédo
social, mas como um modo de promoc¢do da pratica agricola que sempre
sustentou a economia do Brasil.
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METODOLOGIA

Este trabalho apresenta os resultados parciais, pois a pesquisa ainda
estd em andamento. A metodologia que foi utilizada na primeira instancia foram as
pesquisas bibliograficas que esta sendo e serd desenvolvida durante todo o
estudo através da leitura e analise de textos, dissertacdes, artigos, jornais,
revistas e materiais divulgados em multimidia que trata da tematica detalhada
anteriormente. A pesquisa documental serd desenvolvida quando do
trabalho de campo em algum(ns) municipio(s) que seré palco da realizacao
da pesquisa, através da coleta e fotografias, analise de entrevistas semi-
estruturada com diferentes sujeitos envolvidos com a problematica em foco,
tais como: educadores e profissionais de instituicdes publicas e estudantes
das escolas ribeirinhas. Ouviremos as narrativas e as visfes dos diferentes
sujeitos ribeirinhos sobre a educacdo multisseriada.

RESULTADOS ALCANCADOS

Como a pesquisa ainda estd em fase de andamento, mas nos
levantamento bibliograficos que nds realizamos em livros, monografias,
artigos, verificamos que as escolas multisseriadas funcionam em espagos nao
estruturados para uma classe, tais como: saldes paroquiais das comunidades
e centros comunitarios que servem para suprir a auséncia dos investimentos
publicos educacionais. Apesar de todo o avango na legislacéo vigente para a
Educacéo Basica nas Escolas do Campo, ainda assim, os direitos a educacao
do homem campesino, ainda estd longe de ser considerada de qualidade.
Por isso, as escolas do campo sdo constituidas predominantemente por
turmas multisseriadas, onde um Unico espaco educativo relne estudantes
de varias séries, idades, aprendizagens, incluindo a presenca de jovens e
adultos, exigindo do Unico professor um trabalho polivalente e combinado
entre a escola e a comunidade, criando varias técnicas e empreendimentos
metodolodgicos e avaliativos para atender as multiplas aprendizagens, além
de pescar, plantar e colher como forma de manter a subsisténcia alimentar
(BARROS, 2005). Além disso, muitas das escolas multisseriadas, 0s
professores nao possuem formagao especifica e ndo ha o assessoramento
pedagdgico, sofrem ainda parcos recursos salariais, curriculo é deslocado
da realidade do campo; e utilizam uma metodologia que reproduz a logica
seriada urbana de escolarizacéo etc, demarcando uma escola e uma identidade
escolar defasada, precaria, com urgentes necessidades de intervencédo
politico-pedagdgica nessa situacao.
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A LUDICIDADE E O PROCESSO
ENSINO-APRENDIZAGEM ESCOLAR:
O CASO DA ESCOLA EMILLIA GIMINNEZ (PA)

Enildo Lima Monteiro*

Jéssica Emanuelle Silva Duarte?
Kelli Oceanny Cruz Ferreira®
Patricia Cristina Silva de Freitas*
Renilton Cruz®

Resumo

A Ludicidade é um assunto que tem conquistado espaco no ambiente pedagégico,
sendo utilizado como instrumento auxiliar e complementar a educacgéo no processo
de ensino aprendizagem. Com este trabalho pretende-se discutir sobre a importancia
do brincar no desenvolvimento da crianga dentro e fora da instituicdo de ensino.
O projeto “A epistemologia do aprender: brincar é bom demais” é desenvolvido
na Escola Municipal Emilia Giminnez no municipio de Castanhal (PA), em quatro
turmas 2° e 3° ano, dos turnos da manha e tarde, no &mbito do Programa Conexdes
de Saberes: Dialogo entre universidade e comunidades populares, no Campus
Castanhal, vinculado UFPA.

Palavras-chave
Crianca; Ludicidade; Ensino e aprendizagem.

INTRODUCAO

A educacéo ludica, segundo Almeida (2003), esta distante da concepgao
ingénua de passatempo e de brincadeiras vulgar. Para este autor, “Educar
ludicamente tem um significado muito profundo e estd presente em todos os

! Bolsista de extensdo do Programa Conex®es de Saberes. Aluno do Curso de Pedagogia,
Campus Universitario de Castanhal — UFPA. E-mail: enildo76@hotmail.com
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segmentos da vida” (p.14). Ela é uma acdo particular da crianca e aparece sempre
de uma maneira em dire¢ao a algum conhecimento, que se define na elaboragao
constante do pensamento individual e coletivo. O que se percebe é que na
atualidade o ato ludico esté perdendo sua esséncia que consiste no fato do prazer
ser alcangado no agir, no participar, no manipular, no aprender, no pensar, no
compartilhar, na criatividade e espontaneidade, ganhando novas caracteristicas
em que o prazer se efetiva no simples fato de ler, compartilhar e individualizar.
(KISHIMOTO, 1994) Através das atividades ludicas, a crianca assimila valores,
adquire comportamentos, desenvolve diversas areas do conhecimento, exercita-
se fisicamente ¢ aprimora habilidades motoras. No convivio com outras criangas
desenvolve a sociabilidade e a cooperatividade. Como mostra Almeida,

No mundo ludico, as criancas educam-se ludicamente, pois combi-
nam e interiorizam a mobilizacdo das relagdes funcionais ao prazer
de interiorizar o conhecimento e a expressdo de felicidade que se
manifesta na interacdo com os seus semelhantes. (2003, p.14).

A Ludicidade ¢ parceira de uma aprendizagem significativa, o brincar
para a crianca € como uma maneira também de aprender e que descuidar de
seu papel como o meio educacional é omitir o direito da crianca ao meio e a
prépria vida (MOYLES, 2006).

Levados pela construcdo deste trabalho, enfatizamos em abordar
o ludico como atividade prazerosa, significativa e duradoura para o
desenvolvimento de ser humano, desta forma ressaltamos a importancia da
Ludicidade no processo de desenvolvimento da crianga durante as atividades
realizadas no &mbito do Programa Conexdes de Saberes, revelando que as
mesmas conseguem adquirir conhecimentos e relacionar com o mundo ao
qual esta inserido, a partir dos brinquedos e brincadeiras.

METODOLOGIA

O projeto desenvolve-se na Escola Municipal Emilia Giminnez®,
localizada no municipio de Castanhal (PA). A mesma foi escolhida por esta

& A escola possui 18 salas de aula, uma sala de leitura, quatro banheiros (um para
funcionarios e trés para alunos), uma copa, um refeitério, uma sala de informatica, um
laboratério de ciéncias, quatro salas de atendimentos especiais, um ginasio poliesportivo,
uma sala de direcdo, uma sala da coordenacdo pedagdgica, uma secretaria, uma sala
de professores, uma sala de arquivo, uma sala de reforco, uma sala do projeto Mais
Educacdo, duas salas de depdsitos, um bicicletario e espaco arborizado para recreacao.
contetidos escolhidos de acordo com a idade das criancas.
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localizada em uma comunidade popular, por possuir um quadro consideravel
de professores, funcionérios e alunos e por esta disposta a participar do
projeto “A epistemologia do aprender: brincar € bom demais”. Participaram
deste projeto quatro turmas, 2° e 3° ano da manha e 2° e 3° ano da tarde, com
suas respectivas professoras.

Os critérios de escolha das turmas foram da propria direcdo da escola,
onde alegaram que escolheram apenas as professoras que mais se mostram
interessadas por novas metodologias para sala de aula.

AEscola funcionava nos trés turnos — matutino, vespertino (com ensino
fundamental e educacédo infantil) e noturno (com EJA), ao todo a escola
atendia uma demanda de 986 alunos. Segundo a coordenacgdo da escola a
maioria dos alunos era proveniente das proximidades do bairro.

A dindmica de organizacdo do trabalho se deu de forma que,
numeros iguais de estagiarios se desloquem para os determinados grupos
(sala) existentes na escola (comunidade), onde os mesmos desenvolveram
atividades pertinentes as brincadeiras e

As atividades realizadas foram elaboradas a partir dos temas propostos
pelo Programa Conexdes de Saberes, tais como Identidade, Género, Infancia,
Problemas Ambientais e Sociais. Foram abordados em primeira instancia
com a apresentacdo do video sobre algumas brincadeiras e brinquedos que
foram esquecidos pelas criangas em virtude dos brinquedos tecnoldgicos e
fomentar até que momento essas criangas reconhecem o valor do brincar
na infancia. A partir disto, sucessivamente nos encontros seguintes foram
trabalhadas brincadeiras como, a danca da cadeira, a ciranda, a amarelinha, a
bola em baixo e em cima e a producdo do brinquedo do bilboqué de material
reciclado. Os materiais utilizados para as atividades foram, recursos audio
visual, garrafas pet, papel A4, fita adesiva, barbante, bola, papel colorido,
cola, tesoura, jornal, entre outros.

RESULTADOS ALCANCADOS

A partir das observagdes e entrevistas foi possivel constatar que com o0s
alunos sobre o que eles entendem por ser crianga obtivemos como resposta
“ser crianca € ser bom... € ser gente pequena... é crescer, estudar, brincar”
(aluno). O conceito de crianca para Ariés (1995) € um ser inocente que precisa
de cuidados. Neste sentido podemos perceber que a crian¢a é um ser humano
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que ainda esta em desenvolvimento e que necessita da ajuda, da protecédo
para a construcéo de seu conhecimento.

O lddico e a criangca caminham juntos desde 0 momento em que se
fixa a imagem da crianga como um ser que brinca, e a infancia car-
rega consigo as brincadeiras, 0s jogos e brinquedos que se perpe-
tuam e se renovam a cada geracdo. (CONCEICAO e TRINDADE,
2008, p.21)

Foi possivel perceber que durante a apresentacdo do video para os
alunos, onde retratava a importancia do brincar e a apresentacdo de jogos,
brinquedos e brincadeiras que os mesmos conseguiram reconhecer as
brincadeiras e ficaram instigados a brincar e ensinar diferentes maneiras de
realizar algumas delas naquele momento.

Em relacdo ao tema género e identidade abordada durante as
brincadeiras, a danca da cadeira, a amarelinha, a bola em baixo e em cima,
percebemos que as criangas nao queriam participar das brincadeiras do outro
que sdo denominadas “brincadeiras de menino” e “brincadeiras de menina”,
0s mesmos enfatizaram que ndo podiam se relacionar com o colega do género
oposto, como demonstra a fala a seguir: “tia eu ndo vou brincar disto ai, isso
é brincadeira de menina” (fala do aluno).

Entretanto, com o decorrer das brincadeiras as criangas demonstraram
terem esquecido essa diferenca. Com relacdo a isso, Wygotsky (1984)
afirma que a crianca ao interagir com o meio social através de brinquedos
e brincadeiras que envolvem simbologia séo capazes de aprender e agir
reformulando seu pensamento.

Ao enfatizarmos o tema infancia, procuramos retratar a importancia
de confeccionar seu proprio brinquedo estimulando sua criatividade e
imaginacdo. O brinquedo contém sempre uma referéncia ao tempo de infancia
do adulto com representacgdes atreladas a memoria. Nesse sentido, Kishimoto
argumenta que “Diferindo do jogo, o brinquedo supde uma relacdo intima
com a crianga e uma determinagdo quanto ao uso, ou seja, a auséncia de um
sistema de regras que organizam sua utilizacdo” (1994, p. 29).

Deste modo, optou se pela producao do brinquedo, o qual oportuniza seu
desenvolvimento. Durante as entrevistas as criancas destacaram a fabricagéo
do brinquedo como a atividade mais significativa. Portanto, contata-se que
brincando a crianca experimenta, descobre, inventa, aprende e confere
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habilidades. Além de estimular a curiosidade, autoconfianca e autonomia, a
atividade ludica proporciona também o desenvolvimento da linguagem, da
concentracdo e da atencéo.

No decorrer da execucdo da atividade foi possivel observar que
entre alguns alunos houve uma superacdo de expectativas quanto ao seu
desempenho, como se percebe na fala a seguir: “Tia eu nem acredito que
conseguir (...) obrigado!”.

Sendo assim, para o desempenho e felicidade do aluno por tal avango
revelou o quanto € importante a Ludicidade no ambiente escolar, pois
deve considerar o momento ludico como uma aprendizagem prazerosa,
significativa e duradoura.

CONCLUSAO

Com o decorrer deste estudo possibilitou uma compreensdo mais
profunda dos pensamentos da concepgéo dos monitores e alunos referentes ao
brincar como processo de ensino aprendizagem. No entanto, percebe-se que
entre as atividades elaboradas o projeto possibilita progressos relacionados a
importancia da ludicidade na préatica pedagogica do docente.

Com o decorrer das atividades foi evidenciado que entre os objetivos
propostos percebemos a deficiéncia de ser explorado a Ludicidade dentro
da escola, pois desta forma possibilita aos alunos, um maior incentivo a
participar das atividades desenvolvidas, o que estimula a maior compreenséo
de mundo dentro e fora da instituigao.

Mostrou que as criangas, como principal beneficiada por tais questoes,
ndo compreendiam o momento ludico dentro da escola, antes de serem
trabalhadas as questdes ligadas aos temas abordados pelo Programa Conexdes
de Saberes, que ressalta a ligagdo entre a comunidade com a universidade
propiciando a troca de experiéncias.
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O ENFRENTAMENTO DA VIOLENCIA SEXUAL
CONTRA CRIANCAS E ADOLESCENTES:
PRATICAS PEDAGOGICAS TRANSFORMANDO
ESCOLAS DE BELEM
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Resumo

No segundo ano de atuagdo o Programa de extensdo “Empoderando as Escolas
publicas de Belém ao Enfrentamento a Violéncia Sexual Infanto-Juvenil”, vém
travando um forte dialogo com as escolas localizadas no distrito do Guama, a equipe
deste programa vem tragando desde 2010 um mapeamento dos casos de violéncia
sexual cometidos contra criancas e adolescentes, buscando parceiros na construcao
de metodologias exitosas que promovam agles de prevengdo contra a violéncia,
objetiva-se nesta acdo extensionista empoderar a comunidade escolar em uma maior
capacitacdo e preparacdo sob a tematica da violéncia sexual. A ideia é fomentar o
diadlogo e promover a articulagdo com a comunidade escolar.

Palavras-chave
Violéncia sexual; criangas; adolescentes; empoderamento.

INTRODUCAO

A violéncia sexual contra criancas e adolescentes tem-se tornado
foco de muita atencao do poder publico e principalmente da sociedade civil
brasileira a partir da década de 90 do século XX. Um assunto relevante
entendida enquanto um fendmeno social complexo de diversos fatores
sociais, tais como: desigualdades econémicas, culturais, consumo de drogas,
desemprego, enfim, problemas muito graves e muito presentes que atravessam
0 nosso cotidiano. A compreensdo deste fendmeno requer que o insiramos
em um contexto historico-social marcado por uma realidade endémica e de
profundas raizes culturais.

Esse fendbmeno nem sempre foi considerado como uma forma de
violacdo dos direitos da crianca e do adolescente, conceito que é bastante

! Discente do 8° semestre do curso de pedagogia da UFPA. E-mail: fernando_texas@
hotmail.com
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atual muito fortalecido a partir da década de 90 no Brasil, em funcdo da
promulgacéo do Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA.

Segundo o Guia Escolar (2004), conceitualmente a violéncia sexual
pode ser observada sob as formas de: abuso sexual, exploracdo sexual e trafico
para fins sexuais. O abuso sexual € o ato de uma pessoa envolver criangas e
adolescentes em atividades sexuais. A exploracdo sexual se caracteriza pelo
ato de comprometer ou oferecer 0s servi¢os de uma crianca ou adolescente
como objeto sexual, nesta categoria inclui-se a utilizacdo sexual de criancas
e adolescentes, para trafico com fins comerciais e de lucro.

Avioléncia sexual um fenbmeno multifacetado de causas variaveis que
acontece em alguns casos dentro das familias sob o siléncio e sofrimento,
deixando muitas vezes marcas profundas para o resto da vida da vitima,
quando esta ndo tem um acompanhamento integrado de profissionais
capacitados , principalmente psicélogos, pedagogos e assistentes sociais,
comprometendo o seu desenvolvimento biopsicossocial.

De acordo com Faleiros (2000), a violéncia sexual contra criancas e
adolescentes sempre manifestou-se em todas as sociedades ao longo dos
séculos de forma articulada ao desenvolvimento civilizatério da sociedade,
relacionando-se com a concepcao sobre as relagdes de género, posi¢éo social
da crianca e o papel das familias no interior das estruturas sociais e familiares.
Portanto devemos entendé-la “em seu contexto historico, econémico, cultural
e etico” (FALEIROS, 2000, p17).

Entendemos que o enfrentamento deste tipo de violéncia ndo obtera
éxito se ndo houver o envolvimento de toda a sociedade, do poder publico, mas
também outros atores sociais. E nessa conjuntura que entra um personagem
importantissimo: a escola. Diretores, professores e orientadores pedagdgicos
devem estar atentos para o abuso exploracéo sexual. E importante que a escola
consiga reconhecer sinais de maus-tratos nas criancas e nos adolescentes.
Ninguém melhor do que os professores que passam longos periodos com
as criangas e os adolescentes, para perceber tais mudancgas. os professores
precisam estar capacitados para lidar com a crianca e suas familias. Constituir
uma relacdo de confianga com a crianga ou o adolescente, sem preconceitos
e moralismos, ¢ um desafio para esses profissionais.A escola deve ser
uma forte parceira de todas as pessoas comprometidas com a luta contra a
violéncia sexual, auxiliando quem sofre essas agressoes a ter um atendimento
adequado para que volte a ter uma vida saudavel e feliz.
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METODOLOGIA

O projeto tem como foco de intervencdo o desenvolvimento de acOes
voltadas para sensibilizacdo, mobilizacdo, fortalecimento e formacdo de
diferentes atores que integram a comunidade das escolas publicas estaduais
localizadas na cidade de Belém e do Empoderamento da Juventude para
o enfrentamento da violéncia sexual contra criancas e adolescentes,
particularmente as escolas Estaduais localizadas no distrito do Guama4, por
meio de oficinas pedagogicas e agdes coletivas direcionadas pela equipe e
executadas por todos os participantes buscando nesta pratica a transformacéo
de toda a comunidade escolar no que diz respeito a violéncia sexual, trazendo
para o debate a importancia do tema, a discusséo e diferenca dos conceitos, 0
debate do ser peddfilo e, a melhor maneira de evitar, tratar e denunciar casos
de violéncia sexual cometidos contra criancas e adolescentes.

De forma cronoldgica houve no ano de 2010 a selegdo das escolas
do referido distrito que contempla os bairros do Guaméa, Montese, Jurunas,
Cremagdo e Condor, neste ano de 2011 potencializadas a participarem e
atuarem nas acOes de enfrentamento proposta pela equipe do projeto atraves
da metodologia eu consistia na aproximacao e envolvimento ndo so destas
escolas, mas da comunidade no entorno.

Realizamos no més de maio o mapeamento dos servigos existentes
na regido metropolitana de Belém e no estado do Para, servigos referentes
ao atendimento, prevencéo, defesa e responsabilizacdo do enfrentamento a
violéncia sexual contra criangas e adolescentes, esta busca na pesquisa foi feita
com a ajuda de documentos coletados nos Conselhos tutelares e da pesquisa
de sites das prefeituras municipais, dos 6rgdo publicos e de instituicdes.

No més de junho houve a preparacdo da equipe para a construcao do
seminario sobre trafico de pessoas que juntamente com a equipe da CNBB
tracou o0 que seria necessario para a realizacdo do mesmo. Este seminario
contou com a presenca de varios atores sociais que lutam em defesa dos
direitos de criancgas e adolescentes, tais como: igrejas, movimentos sociais,
secretarias municipais e politicos.

A construcéo da equipe de estudos realizado toda a semana dos meses
do referido ano, foi construida a partir da selecdo de textos referentes a
violéncia sexual contra criangas e adolescentes, textos bases de tedricos que
falam sobre a tematica no campo educacional, juridico e hospitalar. Partindo
destes conhecimentos a equipe do projeto vem se capacitando para as oficinas
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de capacitacdo que serdo feitas nas escolas destinada aos professores e alunos
que compbem esta comunidade escolar

Percebemos que as oficinas sdo necessarias ao estimulo ao protagonismo
juvenil que se configura como mais uma das caracteristicas e preocupagdes
do projeto, visto que criangas e adolescentes sdo sujeitos de direitos, logo
devem conduzir e protagonizar sua prépria histéria com base na perspectiva
de serem multiplicadores na luta em defesa da infancia e adolescéncia e
contra o abuso e a exploracdo sexual infanto-juvenil.

RESULTADOS ALCANCADOS

Dos quatro objetivos previstos no projeto de extensdo para serem
executados nos quatro anos de duracdo de sua execucdo, apenas o dois
primeiros foram parcialmente alcangados a saber:

1. fortalecer a integracdo e a articulacdo das escolas publicas estaduais
localizadas na cidade de Belém na rede de enfrentamento a violéncia
sexual contra criancas e adolescentes;

2. possibilitar que as comunidades das escolas publicas estaduais
localizadas na cidade de Belém ampliem seus conhecimentos
acerca do quadro atual do abuso, exploragdo sexual e trafico de
pessoas para fins de exploragao sexual comercial no Estado. Para o
primeiro ano de implementacgdo do programa, a meta foi a de atingir
0 universo de escolas publicas estaduais localizadas no Distrito do
Guama, no qual se localiza a Universidade Federal do Pard. No
sentido de promover a consecucao da meta almejada, os seguintes
indicadores fisicos foram planejados e executados:

— Promoveu-se o inicio do levantamento de dados
referente aos casos de violéncia sexual cometido contra criangas
e adolescentes no municipio de Belém, junto a 6rgdos publicos e
nos arquivos de jornais diarios.

— Mapeamento da rede de atendimento, prevencéo, defesa
e responsabilizacdo do enfrentamento a violéncia sexual contra
criangas e adolescentes na regido metropolitana de Belém e do
estado do Parg;

— Os bolsistas integrantes do Programa apresentaram dois
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resumos expandidos durante a 132 Jornada de Extensdo da UFPA,
como o tema “Empoderando as Escolas Publicas de Belém para
0 Enfrentamento da Violéncia Sexual Infanto-Juvenil”. Além
de apresentacdo de resultados das oficinas no Congresso Norte
e Nordeste de Psicologia em Salvador e finalizando com a
apresentacdo do projeto no Encontro Nacional de Estudantes de
Pedagogia na Paraiba, estes ultimos sob a responsabilidade do
bolsista de extenséo e discente do curso de pedagogia Fernando
Teixeira da Silva.

— Constru¢ao do Seminario sobre Trafico Humano em
parceria com CNBB realizado no Centro de Convengdes do
Pard, no més de Junho de 2011 em Belém;

— Formacdo do grupo de estudos sobre a temaética
inserindo a equipe com novos membros do curso de mestrado
em enfermagem e da graduagao do curso de geografia.

— Formacdo da equipe do projeto para as oficinas de
capacitacédo na escolas contempladas.

— Realizagao das oficinas de capacitagdo sobre a tematica
da violéncia sexual nas escolas do distrito do Guama.
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Auniversidade temum papel relevante no dialogo com esta problematica
da violéncia sexual infanto-juvenil dentro das escolas, onde a comunidade
escolar ainda ndo possuem o entendimento acerca deste assunto, por isso,
a acdo extensionista € necessaria para colaborar para o fortalecimento da
escola na rede de enfrentamento a violéncia.
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DESAFIOS E PRATICAS NO ENSINO DE CIENCIAS
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Resumo

O ensino de ciéncias é um grande desafio para os professores que atuam
nas séries iniciais, visto que, a maioria ndo foi devidamente preparada para
trabalharem posteriormente com os alunos os saberes cientificos. Nesse sentido,
a presente pesquisa teve como objetivo refletir acerca das préaticas e desafios
pedagogicos, dando énfase ao ensino de ciéncias, enfrentados no cotidiano de
professores que atuam nas séries iniciais, de escolas da rede publica de ensino,
no nordeste paraense.

Palavras-chave
Ciéncias; Ensino; Prética.

INTRODUCAO

Este trabalho foi elaborado da necessidade de se refletir sobre a pratica
e desafios pedagogicos, no ensino de Ciéncias, enfrentados no cotidiano de
professores nas séries iniciais.

Para obtermos um embasamento teérico a cerca do ensino de Ciéncias,
buscamos nos aprofundar sobre o tema tendo como referéncia Lorenzetti;
Carvalho e Gil-Perez.

Na educacdo infantil os conteidos de ciéncias sdo essenciais para
que os alunos tenham experiéncias abrangentes, em varios espacos, sejam
eles em sala de aula ou extraclasse, para que os mesmos desenvolvam a
autonomia, a tendéncia para identificar-se ou diferenciar-se de outra pessoa,
onde as capacidades cognitivas de cada um permitirdo o desenvolvimento de

! Graduanda do 3° periodo do Curso em Licenciatura Plena em Pedagogia, da Universidade
Federal do Para, Campus Universitario de Castanhal; e-mail: j.emanuelle_09@hotmail.com
2Graduando do 3°periodo do Curso em Licenciatura Plenaem Pedagogia, da Universidade
Federal do Para, Campus Universitario de Castanhal; e-mail: ribachaves@yahoo.com.br
3 Orientadora do trabalho, e-mail:elisanpade@gmail.com
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recursos para pensar, experimentar e a resolver problemas em seu cotidiano,
assim, devemos criar metodologias que aceite e reconheca a presenca das
concepcOes espontaneas das criangas, para, a partir dai partirmos para a
criacdo de uma proposta pedagogica prazerosa e significativa que aproxime
as criangas das questdes das ciéncias como um todo.

Conhecer a importancia que possuem, na aprendizagem das Ciéncias
— isto €, na construc¢do dos conhecimentos cientificos —, o ambiente
da sala de aula e o das escolas, as expectativas do professor, seu
compromisso pessoal com o progresso dos alunos etc. (CARVALHO
E GIL-PEREZ, 2009, p.33).

Nesta pesquisa temos como objetivo refletir acerca das praticas e
desafios pedagdgicos, dando énfase ao ensino de ciéncias, enfrentados
no cotidiano de professores que atuam nas séries iniciais, da rede publica
de ensino, considerando que o ensino de Ciéncias € de suma importancia,
pois pode contribuir para formacao de cidadaos éticos capazes de interfere
criticamente em prol da sociedade na qual estdo inseridos. O professor
precisa “Conhecer o carater social da construcdo de conhecimentos
cientificos e saber organizar a aprendizagem de forma consequente”
(CARVALHO E GIL-PEREZ, 2009, p.33).

METODOLOGIA

Como metodologia, utilizamos o questionario com questdes abertas
para a construcdo dos dados necessarios, para posteriormente serem
analisadas as respostas das professoras com bases no referencial teérico.
O foco principal foi a pratica pedagdgica das professoras da rede publica,
no ensino de ciéncias, que deve ser norteada de conhecimentos cientificos
tornando-as capaz de desenvolver atividades inovadoras, repletas de
novidades voltando o interesse dos alunos para o ensino, onde o livro
didatico como recurso, tem que deixar de ser “manual” e passar a ser apenas
“referéncia”, j& que inevitavelmente sua utilizacdo dever ser obrigatdria
e 0s contetdos devem ser elaborados dentro da realidade de cada escola
ou de cada comunidade, para assim, envolver todos os alunos de forma
homogénea, buscando sempre despertar o interesse de todos com assuntos
relacionados & realidade em que vivem.
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RESULTADOS ALCANCADOS

A visao simplista de algumas professoras sobre a Ciéncia é um dos
motivos que as levam ao encontro das dificuldades, a culpa por isso pode ser
dada ao ensino que essas professoras receberam no ensino béasico. A formacéo
inicial na qual tiveram contato ndo as oportunizou presenciar maneiras de
ensinar e aprender Ciéncias de modo diferenciado e significativo, isso faz com
que apenas reproduzam aquele que foi seu Gnico contato com a disciplina. “A
influéncia desta formacgao incidental ¢ enorme porque responde a experiéncias
reiteradas e se adquire de forma nao reflexiva como algo natural, 6bvio, o
chamado “senso comum?”, escapando assim a critica e transformando-se em
um verdadeiro obstaculo” (CARVALHO E GIL-PEREZ, 2009,p.27).

As lacunas na formacao inicial e continuada de professores se mostram
como um grande problema e é necessario a busca de alternativas constantes,
0 professor precisa esta atualizado com as novas demandas e necessidades
dos alunos que transpiram sede por conhecimentos diferenciados.

Segundo Lorenzetti (2001) o que se busca é um professor transformador
que faca a diferenca,

A atuacio do professor precisa ocorrer com outras bases. E o papel
de um agente transformador que esta se exigindo do professor. Além
das novas competéncias técnicas e instrumentais para desempenhar
adequadamente a sua fungdo educativa em sintonia com as demandas
desta perspectiva alfabetizadora, o professor precisa tanto desenvol-
ver o espirito critico e a criatividade, como envolver-se ativamente
com sua comunidade, sendo um formador de opinides.

O excesso de informacdo que € repassado aos alunos, exercicios
repetitivos e que ndo levam os levam a refletir e pensar sua realidade
social €, 0 que caracteriza a maiorias das praticas que hoje vigora nas
salas de aula, principalmente no ensino de Ciéncias, mas a mudanca se
faz necesséria.

As alternativas para enfrentar os problemas cotidianos de sala
de aula, sdo muitas apesar das dificuldades de se colocar em pratica,
apresentadas por alguns professores, ex: a elaboracao de uma aula passeio,
experimentos, entre outros.

Diante das varias realidades encontradas nesta pesquisa, uma delas
é a realidade de ensino em salas multisseriadas, onde ha professoras que
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enfrentam essa dura realidade tentando vencer os obstaculos que surgem
no dia a dia.

Os desafios, por menores que parecam, sempre fizeram e sempre
fardo parte da vida daqueles que optam por profissdes desafiadoras como
¢ o caso do professor, resta a cada um deles, buscar metodologias eficazes
para, gradativamente, aprimorarem suas praticas pedagdgicas em busca
de um aprimoramento continuo no que se refere ao ensino de ciéncias.

A fungdo de professor raramente € a primeira opgao profissional da
maioria dos profissionais que estdo atuando na rede publica de ensino.
H& casos onde a atuacdo ocorre unicamente por necessidade e ndo por
aptiddo ou preferéncia. Ha relatos que mostram que os professores nao
acompanham o processo de desenvolvimento profissional e pessoal, onde
deveriam ser colaboradores e parceiros nessa tdo desafiadora profissdo,
no entanto, ha aqueles que, superando todos os problemas e dificuldades
que a maioria pde como obstaculos, conseguem desenvolver um trabalho
eficaz, onde todos os objetivos propostos inicialmente sdo atingidos, de
maneira a fazer valer todo o esfor¢co e empenho dedicados durante todo
processo de iniciagdo cientifica das criancas.

Dentre os desafios para a o ensino de ciéncias podemos citar: a
superagao do senso comum pedagodgico; a superacao das insuficiéncias
do livro didatico fazendo uso consciente e critico do mesmo e de outras
fontes de pesquisa; a incorporagdo a pratica docente e 0s programas
de ensino os conhecimentos em ciéncia e tecnologia relevantes para a
formacao cultural dos alunos, pdr o saber cientifico ao alcance de todos,
com a democratizacdo do acesso a educacdo fundamental puablica; a
aproximacao entre pesquisa em ensino de ciéncias de tal forma que a
qualidade das pesquisas sobre o ensino de ciéncias possa refletir de forma
satisfatoria na pratica docente.

Nesta nova perspectiva, o objetivo do Ensino de Ciéncias nao esta
mais voltado para a memorizagdo de regras, classificacdes, repeti¢do
de defini¢des, questdes com respostas prontas, experiéncias cujo unico
objetivo ¢ a verificagdao da teoria, mas para o desenvolvimento de uma
consciéncia critica e do reconhecimento e aplicacdo da ciéncia no nosso
dia a dia deixando de ser colocado em segundo plano pela priorizacéo
da alfabetizacao.
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APRENDER BRINCANDO: A PEDAGOGIA LUDICA EM
AMBIENTES NAO ESCOLARES -
CLUBE DE DESBRAVADORES - BELEM / PA
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Resumo

Este trabalho retrata as concepgdes e préaticas referentes a pedagogia lidica dentro
dos Clubes Desbravadores e enseja patentear o trabalho que é realizado dentro deste
ambiente ndo escolar. Para tanto, serdo visitados seis (6) Clubes de Desbravadores
situados nos bairros do Guama e da Terra Firme, areas periféricas de Belém - PA, para
a aquisicao de resultados lancaremos mao de fotografias e observagdes. Almejamos
salientar aimportancia do aprender brincando, através da ludicidade como ferramenta
de intervencao psicopedagdgica na perspectiva do Clube de Desbravadores, a fim de
fomentar a divulgacgdo de novos paradigmas para a educacéo.

Palavras-chave
Pedagogia; Ludicidade; Clube de Desbravadores.

A MODO DE INTRODUCAO

O presente projeto tem como titulo Aprender brincando: A Pedagogia
Ludica em ambientes ndo escolares — CLUBE DE DESBRAVADORES
— Belém / PA, salienta-se a importancia do brincar como atividade mais
importante da fase pueril nesta ambiéncia ndo-escolar.

O Clube de Desbravadores é um programa de atividade da Igreja
Adventista do Sétimo Dia, de cunho espiritual e recreativo, destinados a
juvenis de 10 a 15 anos, de diferentes classes sociais, cor ou religido. Tem
como objetivo desenvolver o fisico, 0 mental e o espiritual.

Comumente observamos grande preocupagdo com o mental e o
espiritual e algum desleixo com o fisico, e muitas vezes isso se da pela
falta de conhecimento no assunto, Ellen White ressalta que “tanto o vigor
mental como o espiritual dependem em grande parte da forca e atividade
fisica” (2000, p. 195).

O Clube oferece muitas atividades que giram em torno da acao fisica,
aventura, desafios, atividades em grupo, porém muitos esquecem que a
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recreagdo deve prover alguma troca significativa e saudavel de atividade,
a qual seja capaz de conduzir a companheirismo, envolvimento salutar
e estimulo intelectual. Através da recreacdo, desperta-se o interesse da
crianca pelo aprendizado.

Por meio dos jogos, das brincadeiras as criancas aprendem a se
relacionar com o0 mundo a sua volta. O brincar é fendmeno universal. O jogo
esta presente em todas as formas de organizacdo social.

Segundo o Dicionario da Lingua Portuguesa — Aurélio (1986, p. 286 e 98):

— Jogar: do latim “jocare”: entregar-se ao ou tomar parte no
jogo de executar as diversas combinagGes de um jogo; aventurar-se
ou arriscar-se ao jogo; perder no jogo; dizer ou fazer brincadeira;
harmonizar-se.

— Brincar: “de brinco+ar”; divertir-se infantilmente; entreter-se
em jogos de crianca; recrear-se; distrair-se; saltar; pular; dancar, (...)

Por meio dos jogos e brincadeiras as criangas adquirem e testam novos
conhecimentos. Representam situacGes que observam no seu cotidiano,
expressam suas angustias, seus medos, suas necessidades, seus prazeres, suas
fantasias.

O brincar por si s6 € um instrumento de alegria, de diversao, de en-
tretenimento, de praticas das emogdes e de construcdo do conheci-
mento. Ao levar o ludico para as escolas esta — se promovendo algo
diferenciado que ajuda os alunos a resgatar o prazer, mudar a sua
visdo de escola e dar um novo sentido no processo de aprendiza-
gem, pois trabalhar com as emoc0es, além de contribuir conceitos e
dominar habilidades, pode transformar as metodologias de ensino.
Assim 0s jogos, 0s brinquedos, as brincadeiras e as dindmicas sdo as
ferramentas indispensaveis para a criacdo de um ambiente criativo,
diferente, inovador e significativo (SANTOS, p.12; 2010).

Os especialistas ensinam que € atraveés do entretenimento que
criancas e juvenis descobrem o mundo, relacionam-se com outras criancas,
preparam-se para a vida e mantém-se saudaveis. Instrumentos de convivio
social, as brincadeiras proporcionam condicGes ideais para que meninos
e meninas possam se tornar adultos equilibrados e mais felizes, como
retrata a teoria froebeliana:
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... A brincadeira é atividade espiritual mais pura neste estagio e, ao
mesmo tempo, tipica da vida humana enquanto um todo — da vida na-
tural interna no homem e de todas as coisas. Ela da alegria, liberdade,
contentamento, descanso externo e interno, paz com o mundo... A
crianga que brinca sempre, com determinacéo auto — ativa , perseve-
rando , esquecendo sua fadiga fisica, pode certamente tornar — se um
homem determinado, capaz de auto — sacrificio para a promogao do
seu bem e de outros... Como sempre indicamos o brincar em qual-
quer tempo ndo € trivial, é altamente sério e de profunda significagido
(KISHIMOTO, p.68, 2008).

O brinquedo é a oportunidade de desenvolvimento. Brincando,
0S juvenis experimentam, descobrem, inventam, aprendem e conferem
habilidades. Além de estimular a curiosidade, a autoconfianca e a autonomia,
proporcionam o desenvolvimento da linguagem, do pensamento e da
concentracdo e da atengéo.

O brinquedo traduz o real para a realidade infantil. Suaviza o impacto
provocado pelo tamanho e pela for¢ca dos adultos, diminuindo o sentimento
de impoténcia da crianga. Brincando, sua inteligéncia e sua sensibilidade
estdo sendo desenvolvidas. A qualidade de oportunidade que estdo sendo
oferecidas a crianca através de brincadeiras e de brinquedos garante que suas
potencialidades e sua afetividade se harmonizem.

Segundo PIAGET (1967) citado por NEVES, “0 jogo ndo pode ser
visto apenas como divertimento ou brincadeira para desgastar energia, pois
ele favorece o desenvolvimento fisico, cognitivo, afetivo e moral”.

Através do jogo a crianca: libera e canaliza suas energias; tem o poder
de transformar uma realidade dificil; propicia condi¢cdes de liberacdo da
fantasia; é uma grande fonte de prazer. O jogo €, por exceléncia, integrador,
h& sempre um caréter de novidade, o que é fundamental para despertar o
interesse da crianca, e & medida que joga ela vai conhecendo melhor,
construindo interiormente o seu mundo. Esta atividade é um dos meios
propicios a construcdo do conhecimento.

A Psicopedagogia tem se constituido no recinto privilegiado para pensar
as questoes relativas a aprendizagem. Sendo assim, esta intensamente ligada ao
ato de brincar, como fonte de conhecimento. Podemos dizer que, a capacidade
de brincar faz parte de um processo de desenvolvimento, sendo imprescindivel
para a sobrevivéncia psiquica e para 0 avango social do homem.

277

n
L
o
L
-
0
O
o




T
O
n
—
m
A
m
n

Anais do 10° ENNOEPe

Por conseguinte, o Ludico dentro do Clube de Desbravadores
possibilita 0 estudo da relagdo de criangas e juvenis com o mundo externo,
integrando estudos especificos sobre a importancia do ludico na formacao
da personalidade. Através da atividade lidica e do jogo, os mesmos formam
conceitos, selecionam idéias, estabelecem relagdes ldgicas, integram
percepcdes, fazem estimativas compativeis com o crescimento fisico e
desenvolvimento e, o que € mais importante, vdo se socializando.

A convivéncia de forma ludica e prazerosa com a aprendizagem
proporcionara a crianca estabelecer relagdes cognitivas as experiéncias
vivenciadas, bem como relaciona-la as demais producgdes culturais e simbolicas
conforme procedimentos metodol6gicos compativeis a essa pratica.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Dar-se-a mediante as visitas e observacfes presenciais em seis (6)
Clubes de Desbravadores situados nos bairros Guama e Terra Firme, ambos
periféricos da cidade de Belem-PA. Ressaltaremos a importancia da pedagogia
ludica dentro destes ambientes ndo escolares. Também lancaremos méo de
fotografias demonstrando os momentos de recreagdo dentro destes ambientes.

RESULTADOS ESPERADOS

Com este trabalho almejamos salientar a importancia do aprender
brincando, haja vista que o brincar ¢ uma ferramenta que favorece o
desenvolvimento e a aprendizagem dos desbravadores, proporcionando
dentro do clube um ambiente planejado e enriquecido. A pedagogia ludica
trabalhada neste projeto propende:

— Apresentar 0 Clube de Desbravadores como ambiente nédo
escolar no qual aprendem a desenvolver seus talentos, suas habilidades
e suas percepgdes através do ladico mediante jogos e dinamicas, 0s
quais favorecem as bases para a construcdo do conhecimento.

— Mostrar que mediante a ludicidade os desbravadores véo
aprendendo a produzir equipes, no qual sdo auxiliados a coordenar
atividades sociais tais como: socorro em calamidades, participacdo
ativaem campanhas comunitarias para ajudar os carentes, entre outros,
de forma que esses saberes estratégicos os levem a aprendizagem e
a democracia.
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— Proporcionar através das atividades ludicas quanto a educagéo
alicerces indispensaveis a vida humana, a fim de que os desbravadores
tenham a capacidade de descobrir um modo mais simples e eficiente
de aprender a aprender, tornando as suas praticidades mais dinamicas
e prazerosas.

— Conscientizar a direcdo dos Clubes de Desbravadores, no
sentido de desmistificar o papel do “brincar”, que ndo ¢ apenas um
mero passatempo, mas sim de grande valia na aprendizagem e
principalmente no desenvolvimento fisico, cognitivo, afetivo, social e
moral tanto das criancas quanto dos juvenis.

REFERENCIAS

ANJOS, Margarida dos et al. Novo Dicionario Aurélio de Lingua Portuguesa:
Aurélio Buarque de Holanda Ferreira. [S. |.]: Editora Nova Fronteira, 1986.

KISHIMOTO, T. M (Org.). O Brincar e suas teorias. Sdo Paulo: Cengage
Learning, 2008.

KISHIMOTO, T.M. Jogo, Bringuedo, Brincadeira e a Educacéo. 6* Ed. So
Paulo: Cortez, 1994.

NEVES, Lisandra Olinda Roberto. O ludico nas interfaces das relacdes
educativas. Disponivel em: http://www.centrorefeducacional.com.br/ ludicoint.
htm. Acesso em: 25 de Setembro de 2011.

SANTOS, S.M.P. O brincar na escola: Metodologia Ludica — Vivencial,
coletanea de jogos, brinquedos e dindmicas / Santa Marli Pires dos Santos. —
Petropolis, RJ: Vozes, 2010 — (Colecdo Brinquedoteca).

n
L
o
L
-
0
O
o

WHITE, Ellen. Educacdo. P. 195. Disponivel em: <http://www.ellenwhitebooks.
com>. Acesso em 31 de outubro de 2011.

279






O DESENVOLVIMENTO DO PLANO NACIONAL DE
FORMACAO DE PROFESSORES -
PARFOR NO INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO
CIENCIA E TECNOLOGIA DO PARA

Jéssica Rodrigues Santos*

Resumo

O objetivo do estudo é apresentar o Plano Nacional de Formacdo de Professores
da Educagdo Bésica — PARFOR no Instituto de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia do
Pard — IFPA, desde sua criagdo por meio do Decreto N° 6755 que determinada a
Politica Nacional de Formacao de Profissionais do Magistério da Educac¢do Basica,
na qual possibilita a formacdo inicial e continuada de professores da rede publica de
educacdo. Foi utilizado como metodologia a analise bibliografica e o levantamento
de documentos oficiais. Finalizando com dados relacionados a ofertas dos Cursos no
PARFOR pelo IFPA e seu modelo de gestdo.

Palavras-chave
Formacéo de Professores; PARFOR; IFPA.

1. APRESENTACAO

Com a pesquisa procuramos mostrar a importancia da criagdo do
Plano Nacional de Formac&o de Professores da educacédo basica - PARFOR,
para o desenvolvimento de um ensino de qualidade no Brasil com propdsito
de desenvolver um trabalho critico e de qualidade respeitando assim as
necessidades de criangas, jovens e adultos estudantes da Educacdo Baésica,
desde a lei de criacdo até sua implantacdo no estado do Para, que € um dos
que apresenta maior deficiéncia em termos de Educagdo Basica no pais.

Entre muitos aspectos, destacamos sua vasta extensdo fisica e o dificil
acesso a municipios afastados da capital Belem, na qual muitas vezes o
unico trajeto possivel ¢ por meio fluvial o que prejudica ainda mais a acao

1 Aluna do Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Para, bolsista de iniciagdo
cientifica pelo grupo de pesquisa Educagdo, Profissional Técnica e Tecnoldgica do IFPA
e colaboradora no Projeto de Formac&o de Professores — PARFOR/IFPA. E-mail: jessica.
ro.santos@gmail.com
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de profissionais, e a atuagdo do Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e
Tecnologia do Para- IFPA que pretende contribuir com o estado a fim de
diminuir este déficit

2. METODOLOGIA

Este artigo se baseia em estudos bibliograficos e em estudos de
documentos oficiais e dados da formacdo de professores no Instituto
Federal de Educacdo Ciéncia e Tecnologia do Para. Este trabalho também
tem como propdsito apresentar o PARFOR. Plano arrojado promovido pela
Coordenacdo de Aperfeicoamento de pessoal de nivel superior - CAPES,
em parceria com as secretarias de educacao dos estados e dos municipios e
as institui¢des publicas de ensino superior, que tem o objetivo de promover
cursos superiores gratuitos e de qualidade a professores de escolas pablicas
sem formacdo adequada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB).

3. RESULTADOS ALCANCADOS

Em janeiro 2009 foi determinada a Politica Nacional de Formacéao
de Profissionais do Magistério da Educacdo Basica pelo governo Federal
por meio do Decreto N° 6755/2009 na qual possibilita a formag&o inicial e
continuada de professores da rede publica de educacdo. O Decreto tem como
intencdo a formacao de 330 mil professores atuantes na educacao basica tanto
na modalidade presencial como a distancia e assim diminuir pelo menos um
dos fatores que geram um baixo indice de educacdo com qualidade no ambito
educacional do Brasil. E tem com o propdsito organizar um programa de
formacdo nacional, envolvendo os estados, municipios e Distrito Federal a
formagdo inicial e continuada dos profissionais do magistério para as redes
publicas da educacdo basica. Esta acdo esta sobre a gestdo da Coordenagédo
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES no fomento a
programas de formacdo inicial e continuada.

No estado do Para sdo cinco instituicbes de ensino superior
envolvidas na aplicacdo do plano: a Universidade Federal do Para (UFPA);
a Universidade do Estado do Para (UEPA); a Universidade Federal Rural do
Para (UFRA); O Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Para
(IFPA); a Universidade Federal do Oeste do Para (UFOPA) além da Unido
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Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo — UNDIME, e a SEDUC/
PA na condigdo de Presidente do Férum Estadual Permanente de Apoio a
Formacdo Docente do Para, cujas atribui¢des legais foram estabelecidas pelo
Decreto n. 6.755/2009 — Presidéncia da Republica, de 29 de janeiro de 2009
que € constituido por meio de seus Pro-Reitores de Ensino, Presidentes da
UNDIME o Férum Estadual Permanente de Apoio a Formacdo Docente no
Estado do Para.

O PARFOR pelo IFPA iniciou no comego do 2° semestre de 2009
disponibilizando apenas o Curso de Licenciaturaem Computagéo pelo Campus
Belém com 50 vagas. A oferta atendeu aos municipios de Belém, Ananindeua,
Marituba, Santa Izabel do Parg, Santo Antonio do Taud e Vigia. A Instituicao
iniciou os trabalhos de formacdo no PARFOR apenas com a oferta de um
curso por precisar de tempo para reformular suas propostas pedagogicas dos
Cursos de Licenciaturas com objetivo de atender as especificidades dos alunos
professores que constituem o quadro discente do PARFOR.

As propostas buscam ser inovadoras e diferenciadas construidas
de forma coletiva e considerando os arranjos produtivos locais, porém
respeitando a legislacdo vigente voltada para a formagéo de professores. Com
estagio supervisionado diferenciado considerando que os alunos cursistas séo
professores da rede municipal e estadual, cujo tema é abordado de acordo
com a necessidade do municipio de atuacdo do professor. Também foram
utilizadas as tecnologias de informacéo e comunicagdo com insercao digital
e fornecimento de ferramentas para o desenvolvimento da carga horaria a
distancia que contribuem para melhorias no processo ensino-aprendizagem
No Curso.

A partir do ano de 2010, o IFPA ampliou a oferta de vagas e de cursos,
assim expandiu sua atuagao aos municipios de Altamira, Abaetetuba, Belém,
Braganca, Castanhal, Conceicdo do Araguaia, Itaituba, Maraba Industrial,
Tucurui, Santarém. Com a expansdo, 0 numero de pdlos passou a ser 23
polos. Conforme quadro de matriculas nos anos de 2010 primeiro e segundo
semestres a seguir:

1° Semestre 2° Semestre
Vagas | Matricula | Frequéncias | Vagas| Matriculas Frequéncias
1575 1307 1102 480 426 401
Vagas: 2055 Matriculas: 1733 Frequéncias: 1503
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Quadro Geral dos Cursos 2009/2010

O IFPA atuando como Instituicdo formadora na politica estabelecida
pelo PARFOR, procurou organizar a gestdo do ensino com a ldgica de
descentralizacdo das acGes técnicas e pedagdgicas entre seus Campi. Com
isto facilitou o processo de oferta e acompanhamento das turmas nos diversos
municipios atendidos, e 0 andamento dos trabalhos, garantido a qualidade e a
efetiva organizacdo do processo.

4. CONSIDERACOES FINAIS

A capacitacdo do professor para em todos os niveis, inclusive na
Educacdo Basica, torna-se necessaria diante a necessidade de preparar o
professor para o exercicio de sua acao pedagdgica, ja que ndo podemos falar
em desenvolvimento de praticas pedagogicas contextualizadas e integradoras
e da identidade profissional, sem que se pense no preparo adequado do
mediador que, neste caso, é o professor.

A atividade profissional do professor se insere no processo educativo
mais amplo, uma vez que é uma atividade ligada a formacdo humana
na perspectiva de preparacdo para a vida em sociedade. Nesta Otica a
educacdo deve ser entendida como uma pratica social. Ou seja, como uma
atividade humana por exceléncia. E a partir da educagio que se promove
0s conhecimentos que serdo a base para que todo individuo possa interagir
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socialmente. E pela educacdo que os individuos recriam sua existéncia e
tornam-se capazes de transformar a realidade em que vivem.

Com este entendimento o Plano Nacional para Formacdo de
Professores (PARFOR) foi criado com o objetivo de assegurar, até 2014,
a todos os professores na ativa que ndo tem seu diploma de grau superior
uma vaga gratuita numa universidade. E com o intuito de diminuir o quadro
de professores leigos nas escolas, no estado do Para houve uma importante
articulacdo entre as Instituicdes Formadoras de Nivel Superior publicas,
além da efetiva participacdo da Unido Nacional dos Dirigentes Municipais
de Educacdo — UNDIME, e a SEDUC/PA que integradas e articuladas vém
realizando um trabalho conjunto.
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LUDICIDADE NAS SERIES INICIAIS

José Ribamar Chaves Ferreira®
Jéssica Emanuelle Silva Duarte?

Resumo

O ludico em toda a sua esséncia nos faz reviver momentos de nossa infancia, quando
brincavamos livremente sem ter a preocupacao de utilizarmos as brincadeiras como
material pedagdgico. Assim, a presente pesquisa teve como objetivos refletir sobre
a concepcdo de ludicidade e compreender de que maneira a mesma esté inserida no
contexto escolar. Apesar dos resultados serem parcialmente satisfatorio, observamos,
que faz-se necessario uma maior conscientizagdo sobre o tema no sentido de valorizar
0 “brincar” a partir da liberdade e espontaneidade da acéo.

Palavras-chave
Ludicidade; ensino; aprendizagem.

INTRODUCAO

Este artigo foi elaborado da necessidade de se conhecer o que as
professoras entendem sobre ludicidade compreendendo de que maneira a
mesma esta inserida no contexto escolar.

Para termos um embasamento tedrico a cerca da ludicidade, buscamos
nos aprofundar sobre o tema tendo como referéncia Kishimoto e Borba.

Tendo sua origem na palavra “ludus” que quer dizer “jogo”, o ludico
passouaser reconhecido comotrago essencial de psicologiado comportamento
humano, deixando de ser o simples sindbnimo de jogo, extrapolando as idéias
de brincar espontaneo e livre.

Entende-se que o jogo, por ser uma agdo voluntaria da crianca, um
fim em si mesmo, ndo pode criar nada, ndo visa a um resultado. O
que importa é um processo em si de brincar que a crianca se impde.

! Graduando do 3° periodo do Curso em Licenciatura Plena em Pedagogia, da UFPA,
Campus Universitario de Castanhal. E-mail: ribachaves@yahoo.com.br

2 Graduanda do 3° periodo do Curso em Licenciatura Plena em Pedagogia, da UFPA,
Campus Universitario de Castanhal. E-mail: j.emanuelle_09@hotmail.com
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Quando ela brinca, ndo esta preocupada com a aquisicao de conheci-
mento ou desenvolvimento de qualquer habilidade mental ou fisica
(KISHIMOQOTO, 2009, p. 24).

O brincar possibilita a construcdo e aplicacdo de competéncias e
conhecimentos nos planos da cognicao e interacdes sociais e para a crianca
0 brincar ¢ um trabalho. No entanto, alguns educadores ainda tém uma
visdo de que a brincadeira é uma atividade oposta ao trabalho, sendo por
iISSO menos importante, uma vez que ndo se vincula ao mundo produtivo,
ndo gera resultados, e é essa concepgdo que por vezes provoca a diminuicdo
dos espacos e tempos de brincar a medida que a crianga avanga nos anos
escolares. Os professores, em geral, ndo compreendem que “a brincadeira
também é séria! E no trabalho muitas vezes brincamos e na brincadeira
também trabalhamos” (BORBA, 2006, p. 35).

Nesta pesquisa temos como objetivo refletir acerca da concepgdo de
ludicidade e sua importancia no processo de ensino e de aprendizagem,
sem tirar o foco do “brincar” da crianca, considerando que as atividades
ludicas s@o de suma importancia, pois podem ter uma grande contribuicao
em transformar, modificar e renovar o ambiente no qual acontece o ensino
infantil e séries iniciais do ensino fundamental.

Através das brincadeiras® e brinquedos* a crianca é capaz de se
desenvolver, pois se impde obstaculos e dificuldades dentro do imaginario da
brincadeira, desenvolvendo-se cognitivamente, culturalmente e moralmente
e estimulando assim por vezes sua zona de desenvolvimento proximal, criado
por VWgotsky, que valoriza a interagdo social. Segundo Borba:

Os estudos da psicologia baseada em uma visao histérica e social dos
processos de desenvolvimento infantil apontam que o brincar é um
importante processo psicoldgico, fonte de desenvolvimento e apren-
dizagem. De acordo com Wygotsky (1987), um dos principais repre-
sentantes dessa visdo, o brincar é uma atividade humana criadora,
na qual imaginacdo, fantasia e realidade interagem na produgéo de

3 Segundo Kishimoto (2008, p. 21), a brincadeira “é a acdo que a crianca desempenha ao
concretizar as regras do jogo, ao mergulhar na acdo ludica. Pode-se dizer que é o ludico
em acgao”.

4 Para Kishimoto (2008, p. 18), “o brinquedo supde uma relacdo intima com a crianca
e uma indeterminacdo quanto ao uso, ou seja, a auséncia de um sistema de regras que
organizam sua utilizacdo”
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novas possibilidades de interpretagdo, de expresséo e de acdo pelas
criangas, assim como de novas formas de construir relacbes sociais
com outros sujeitos, criancas e adultos (BORBA, 2006, p.39).

Neste trabalho iremos esclarecer concepcdo de ludicidade e a
ludicidade na pratica pedagogica no discorrer de analise das falas das
professoras.

METODOLOGIA

A pesquisa foi realizada com quatro professoras do ensino infantil
e séries iniciais do ensino fundamental. Para isso utilizamos a entrevista
semiestruturada, a qual foi gravada e posteriormente transcrita e por fim
analisadas por meio de analise dos conteudos com base no referencial
teorico.

RESULTADOS ALCANCADOS

Ao finalizarmos esta pesquisa, concluimos que as professoras possuem
nocOes do que vem a ser ludicidade e sua importancia para o desenvolvimento
cognitivo das criangas, no entanto, algumas melhor definiram e utilizam o
ladico no cotidiano escolar.

Este fato pode ter ocorrido em virtude das educadoras, em suas
praticas pedagdgicas, utilizarem de maneira mesmo que precaria devido a
infraestrutura da escola ou a formagéo de cada uma, a brincadeira como forma
de estimular a participacéo e interacéo das criangas em atividades escolares.

Vale salientar que, apesar do esfor¢o de cada professora, o apoio e
incentivo da coordenacdo pedagdgica e direcdo da escola sdo de fundamental
importancia para a insercao da ludicidade na pratica pedagdgica, haja vista
que ainda existe 0 mito de que a atividade ludica é considerada uma “perda
de tempo” por alguns profissionais da educagado infantil.

Apesar dos resultados serem parcialmente satisfatorio, observa-se, no
entanto, que ainda faz-se necessario em, uma maior conscientizacao sobre o
tema no sentido de valorizar o “brincar”.
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ORIENTACAO SEXUAL PROJETO:
SEXUALIDADE + INFORMACAO = VIDA SEGURA

Ladjane de Barros Santos!
Jaileila Aratjo?

Resumo

Este projeto trata da orientacdo sexual em uma escola onde funciona o projeto do
PETI (Projeto de Erradicacdo do Trabalho Infantil) elaborado dentro do Presidio
Bom Pastor da Cidade do Recife, do estado de Pernambuco. Foram discutidas
as problematicas ao qual a escola encontra para trabalhar este tema dentro de
sala de aula, e 0 escasso de conhecimento sobre 0 mesmo, a falta de informacGes
corretas que 0s jovens possuem com relacdo a este assunto. Este trabalho tras
algumas consideracdes tedricas metodoldgicas sobre orientacdo sexual na escola.
E finalmente, apresenta acdo e procedimento de pesquisa para investigagdo desta
abordagem dentro da escola.

Palavras-chave

Orientacdo sexual; sala de aula; falta de informag@es; teorias metodoldgicas;
investigacé&o.

1. INTRODUCAO

O presente projeto de intervengdo nasce da curiosidade em promover
um trabalho que pudesse sanar inquietacbes apresentadas por parte dos
alunos dentro de um contexto escolar. A partir de conversa com umas das
integrantes do corpo docente da instituicdo Convento Bom Pastor (Presidio
Bom Pastor- Localizado no Engenho do Meio), onde funciona a escola do
projeto PETI (Programa de Erradicacdo do Trabalho Infantil), percebemos
que o assunto sexualidade € pouco tratado dentro da instituicao, os nimeros
de adolescentes que possuem duavidas do género ainda s&o enormes. Uma
boa parte do alunado tem alguma informacao sobre o tema, contudo ndo de
forma satisfatoria, alguns ja tiveram aulas sobre o assunto, mas nao de forma
objetiva e clara, os demais, ou seja, a grande maioria ja teve sua primeira

! Aluna graduanda de Pedagogia da Universidade Federal de Pernambuco.
E-mail: ladjane_barros8@hotmail.com
2 Orientadora do projeto.
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relacdo sexual, porém sem informacdes, sem a prevencdo adequada, devido
a falta de informacdes.

O projeto de orientacdo sexual na escola tem relevancia devido ao fato
de que na mesma encontram-se adolescentes cheios de duvidas, avidos por
uma oportunidade para discutir este tema que gira em suas mentes, muda seu
comportamento e conflitam suas emocodes. Portanto, a Orientacdo Sexual aqui
explicitada tem por objetivo principal levar o adolescente a se preparar para
uma relagéo sexual futura, assim levando-o a viver sua sexualidade de forma
natural, saudavel, prazerosa e consciente. O adolescente deve ser informado,
para que assim possa reconhecer até onde vai sua liberdade e seus limites, em
meio a isto observamos as seguintes dificuldades:

— O escasso conhecimento sobre as DST e como é transmitida.
— A falta de didlogo muitas vezes com os pais, sobre sexualidade.

— A dificuldade que a escola possui para estabelecer esta didatica com
os alunos dentro da sala de aula.

A sexualidade é importante nas fases do desenvolvimento humano, Por
esse motivo achamos de suma importancia um projeto dessa natureza, em
um ambiente em que muitas vezes os filhos ndo chegam nem a conhecer seus
pais, por essa razdo ndo tem uma orientacdo para uma vida sexual saudavel,
responsavel e segura. Com isso, observamos a necessidade de dar aos alunos
oportunidade de adquirirem um maior conhecimento a respeito do tema
proposto.

A Orientacdo Sexual para adolescentes contribui na prevencdo de
situacOes constrangedoras, como uma gravidez indesejada ou uma doenca
sexualmente transmissivel entre outras. Quando se lida com a sexualidade de
maneira natural, tudo ficar mais facil de compreender.

Diante de todos os fatores apresentados até aqui, concluimos que
neste projeto de intervencdo deixamos, em foco, que nosso trabalho chegara
ao fim atendendo todas as nossas expectativas, incluindo todos os nossos
objetivos para com a instituicao escolhida com relacdo ao tema proposto por
nos proponentes, espera-se que 0 presente projeto atenda todas as nossas
expectativas que enfatiza o processo de esclarecimento sobre a sexualidade
para com os alunos adolescentes desta instituicao.

292



Educagéo na cidade e no campo

Com essa visdo de um problema tdo claro comegamos a analisar e
conceituar idéias para nosso projeto que enfatizara adolescentes de 11 a 14
anos, onde o surgimento de ddvidas e a busca por esclarecimentos sdao mais
frequentes.

2. OBJETIVOS

2.1 GERAL

Desenvolver um trabalho educativo, informativo, reflexivo, e
preventivo, com a tematica sexualidade junto a pais, professores e alunos.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

— Promover um maior conhecimento sobre o tema: Orientacdo Sexual
na escola e na comunidade Engenho do Meio.

— Desenvolver nos alunos o respeito pelo corpo (o préprio e o do outro).

— Conscientizar os alunos sobre a importancia de uma vida sexual
responsavel e segura.

3. METODOLOGIAS (PROCEDIMENTOS E ETAPAS DE
TRABALHO)

O presente projeto divide-se naanalise de trés etapas; as quais facilitardo
o0 aprendizado dos alunos e consequentemente eles melhorardo o didlogo com
os professores e familia, e no meio social.

A primeira etapa se iniciard com o envio de uma carta informativa que
dara detalhes do nosso projeto, em seguida apresentaremos uma declaracdo
fornecida pela Universidade Federal de Pernambuco, pelo qual esperamos
receber a aceitacdo do mesmo de imediato, e daremos assim o inicio ao
nosso processo de intervencdo na instituicdo do Convento Bom Pastor
localizado no (Presidio Bom Pastor) da comunidade do Engenho do Meio
onde funciona o PETI. Nos meses de janeiro a margo de 2011, visitaremos
o local, faremos reunides com a equipe pedagogica do convento, psicélogo
e pais, explicaremos como iremos desenvolver as atividades tedricas e
préaticas do projeto.

293

n
L
o
L
-
0
O
o




T
O
n
—
m
A
m
n

Anais do 10° ENNOEPe

A segunda etapa que serd realizada nos meses de abril a junho de 2011,
colocard em prética o que estd no cronograma do projeto; desenvolveremos
dindmicas cujos temas serdo “Toca do Coelho” e “Por que Tanta Diferenca?”,
nas quais nosso publico alvo enfatizara adolescentes de 11 a 14 anos de idade
com duragédo de 20 minutos na 1° dinamica. Com isto, esperamos observar
grande interesse por parte dos alunos e dos docentes sobre o tema. Na 2°
dindmica, o objetivo desta atividade é abordar e esclarecer como € o limite
do seu corpo e do sexo oposto.

Reunir-nos-emos com a Secretaria de Salde do Recife, para buscar
alguns instrumentos de ajuda que possibilite desenvolver com eles algumas
atividades que facilitem sua compreensé@o no tema proposto. Planejamos uma
palestra com um Psicopedagogo para dialogar com os adolescentes assuntos
como: Masturbacdo, sexo e tabus da sexualidade ao qual tenham duvidas,
isto possibilitara um bom desenvolvimento dos alunos (adolescentes de 11
a 14 anos) os quais € nosso publico alvo, organizaremos uma mesa redonda
entre professores, toda gestdo pedagdgica do Convento Bom Pastor e o0s pais
para abordar os conflitos destas criangas com relagcdo a sexualidade. Depois
dessa atividade n6s proponentes nos reuniremos para analisar nosso trabalho.

Na terceira e ultima etapa que sera realizada nos meses de agosto
a4 novembro, faremos uma nova palestra com um sexologo contratado
novamente por nds para conversar com os alunos a respeito do tema central
de nosso projeto onde esclarecera sobre: DST’s e prevencao, com o intuito de
conscientizar as criangas sobre a importancia do sexo seguro. Apos a palestra,
no més seguinte faremos atividades com o tema abordado na palestra pelo
sexologo, e utilizaremos uma maquete do corpo humano, cartazes entre
outros para saber o que ficou esclarecido pra eles. Faremos uma pequena
feirinha de conhecimentos, uma gincana, e por fim nossa confraternizacao
com todos os alunos, professores, gestdo pedagdgica e pais desta instituicdo
ao qual nos recebera.

4. RESULTADOS A SEREM OBTIDOS

Por meio deste projeto esperamos envolver os professores e pais
no trabalho sobre orientacdo sexual para os estudantes, acreditamos em
mudangas significativas na reflexao e respeito dos mesmos pelo seu proprio
corpo, ampliando seus conhecimentos sobre a sexualidade e conscientizando
da importéncia de uma vida sexual responsavel e com seguranga.
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5. PUBLICOS BENEFICIADO
DIRETO: Criancas de 11 a 14 anos de idade.

INDIRETO: Os professores, a familia, a comunidade do Engenho do
Meio em geral e a gestdo escolar.

6. PARCERIAS
Secretaria de salde do Estado de Pernambuco;

Universidade Federal de Pernambuco (ao qual nos possibilitou dar
inicio a este projeto);

Presidio Bom Pastor (no qual possibilitou o encontro com o PETI-
Programa de Erradicacdo do Trabalho Infantil);

O psicologo aposentado Clodoaldo Bernardes.

7. CONSIDERACOES FINAIS

Esperamos que ao fim do projeto apresentado, possamos obter resultados
positivos, que os alunos possam ter absorvido um maior conhecimento sobre
sexualidade, e consigam ampliar seus conhecimentos.

Outro fator importante a observar serd o quanto este projeto possibilitara
um melhor comportamento e atitude dos alunos, podendo assim ser aplicado
em todas as institui¢Oes que apresentam um problema semelhante.

Pois, SEXUALIDADE + INFORMAGAO = VIDA SEGURA.

REFERENCIAS

DINAMICAS de Sexualidade. Revista Adolescer, 2005 — Capitulo 5. Disponivel
em: http://www.abennacional.org.br/revista/cap6.3.html

GARCIA-ROSA, LUIS ALFREDO. Freud e o inconsciente — o discurso da
pulséo: Os Trés ensaios sobre a sexualidade. [S. I. : s. n.], 1936.

Guia de Orientacdo Sexual — Diretrizes e Metodologia. 10.ed. [S. I.]: Editora
Casa do Psicoélogo, 2004.

SUPLICY, Martha. Guia de Orientacdo Sexual: diretrizes e metodologia. [S. 1.]:
Editora SIECUS, 2000.
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FORMACAO SOCIOCULTURAL OFERTADA
AOS ALUNOS MATRICULADOS NO SISTEMA
DE ORGANIZACAO MODULAR DE ENSINO
NA MICRORREGIAO DE CAMETA

Leide Ane dos Santos Lima*

Resumo

Esta Pesquisa tem por finalidade analisar se a Politica de atendimento do Ensino
Médio no campo denominado de Sistema de Organizacdo Modular de Ensino,
realmente conhece e considera a realidade da maioria dos jovens matriculados nele.
Inicialmente, por meio de um levantamento bibliografico em relagao ao tema proposto
(a investigacdo bibliografica ocorrera durante toda a pesquisa), na sequéncia se fara
uma pesquisa de campo em Unidades de Ensino que adotem este tipo de ensino,
visando verificar como sdo trabalhados os contetidos e se 0os mesmo sdo adaptados
a realidade sociocultural do educando. Para isso se fara uso de entrevistas com
professores e alunos, apos o que serd feito é a interpretacdo de dados e elaboragéo de
um relatdrio final sobre a pesquisa.

Palavra-chave
Ensino Modular; Realidade sociocultural; Educacdo no campo.

INTRODUCAO

Este estudo apresenta resultados parciais do trabalho de pesquisa
construido a partir do plano de atividades “Formac&o Sociocultural Ofertada
aos alunos matriculados no Sistema de Organizagdo Modular de Ensino na
Microrregido de Cameta”, sendo parte integrante do Projeto de Pesquisa
“Politicas de Formacdo, Curriculo e Trabalho para a Juventude do Campo
na Amazonia: Construindo Indicadores de Qualidade para o Ensino Médio
do Campo, na Microrregido de Cametd/Estado do Para”, proposto pelo
Grupo de Estudo e Pesquisa em Educagdo do Campo da Regido Tocantina —
GEPECART, vinculado a Faculdade de Educacdo do Campus Universitario
do Tocantins/UFPA.

! Graduanda no curso de licenciatura plena na Universidade Federal do Para.
E-mail: leide_smylliO5@hottmail.com
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Temos como objetivo geral de nosso estudo analisar se a Politica de
atendimento do Ensino Médio no campo, Sistema de Organizacdo Modular
de Ensino, realmente conhece e considera a realidade da maioria dos jovens
matriculados no Sistema de Organizacdo Modular de Ensino, tendo em vista
a necessidade de verificagdo da politica educacional nessa modalidade de
ensino no que diz respeito a realidade dos jovens matriculados nela, pois sdo
raras as pesquisas que abordam tal questdo e ajudam a criar um diagnostico
para assim possibilitar a elaboracéo de politicas publicas de educacdo para
0s jovens matriculados no Sistema de Organizacdo Modular de Ensino na
microrregido de Cameta.

METODOLOGIA

A pesquisa sera de natureza qualitativa, buscando assim entender a
l6gica interna do processo em estudo e expressar as relagcdes construidas
em torno do tema. Tal pesquisa se dara partir de revisao bibliografica acerca
da tematica proposta a fim de nos apropriarmos teoricamente dos aspectos
relevantes da mesma e, posteriormente sera realizada a pesquisa de campo. O
plano de atividades esta dividido em duas fases. A primeira seré a realizacéo
de uma revisdo bibliografica sobre o tema e, a segunda, pesquisa de campo,
com coleta de dados em uma Unidade Educacional, ainda ndo definida,
que adote o Sistema de Organizacdo Modular de Ensino, com o objetivo
de analisar se os contetdos das disciplinas estdo adaptados a realidade dos
jovens ingressos no Sistema de Organizacdo Modular de Ensino.

RESULTADOS ESPERADQOS

Temos como procedimentos de pesquisa a revisao bibliografica,
procurando construir assim um quadro de referencias que permita-nos a
apropriacdo tedrica sobre o tema e os aspectos que o envolvem.

A literatura estudada revelou que o Sistema de Organizagdo Modular
de Ensino surgiu em 1980, todavia sé passou a fazer parte da estrutura da
SEDUC dois anos depois e, veio como estratégia para levar o Ensino Médio
para areas de dificil acesso ou com dificuldades de localizacao. (DEMP/
SEDUC, 2008)

A expansdao do SOME teve grande importancia no aumento das
matriculas nas microrregides do Estado, que por sinal ultrapassaram até as
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matriculas da regido metropolitana, como nos mostra este documento da
SEDUC do ano de 2001:

Observa-se que a partir de 1996 a regido metropolitana de Belém foi
superada pelas demais microrregifes, no que se refere a matricula,
no ensino médio, pois correspondeu a 2% do total, ou seja, 77.745
alunos, enquanto que nas outras a matricula foi de 80.929, em 1999
a superar em 10%. (...) 0 descompasso entre a regido metropolitana
e microrregides deu-se por ter aumentado o atendimento aos jovens
de 15 a 19 anos, através da expansao do Ensino Médio Modular —
SOME (SEDUC, 2001 p. 8-10)

Entretanto entendemos que apenas a oferta de vagas para o ensino
médio publico, a instalacdo do SOME em areas que nao possuem condicdes
de oferecer o ensino médio regular, ndo sdo suficientes, € necessario que haja
uma preocupacao por parte das politicas de atendimento do Ensino Médio
no campo — SOME - com esses jovens matriculados nesta modalidade de
ensino, com suas realidades, seus contextos sociais e identidades culturais,
propiciando para os mesmos uma formagao ampla e reflexiva que significaria:

Ultrapassar a racionalidade técnica meramente descritiva ou narrati-
va, para estimular nos educandos/as a liberdade, a responsabilidade,
a autonomia e a criatividade. Dessa forma, promover a (re)elabo-
racdo cognitiva e social, a fim de que se reconhecam como seres
pensantes, autbnomos, intelectuais, capazes de gerir a sua agao pro-
fissional. (CANALI, 2007 p. 29)

Desta forma, buscamos por meio deste estudo diagnosticar se a politica
de atendimento do Ensino Médio no campo — SOME - se vale de meios para
uma formacgé@o mais ampla dos jovens matriculados neste sistema de ensino,
pois consideramos de extrema relevancia que os mesmos tenham acesso a
uma educacao de qualidade que se preocupe com suas realidades e os formem
ndo apenas para 0 mercado de trabalho, mas para a vida.

REFERENCIAS

CANALI, H. H. B. Educagdo do Campo: construindo novas referéncias. In:
Gilmar Pereira da Silva; Heloisa Helena Barbosa Canali; Doriedson do Socorro
Rodrigue; Maria de Nazaré Cunha de Aradjo. (Org.). Educacdo do Campo na
Amazénia: uma experiéncia. Belém: EDUFPA, 2007, v. , p. 15-37.
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PRATICAS EDUCATIVAS DA
ACAO EXTENSIONISTA COM PRODUTORES
FAMILIARES DE BENEVIDES-PARA

Marcia Coutinho Caetano?
Marta Coutinho Caetano?

Resumo

A presente pesquisa, é parte do trabalho de conclusdo de curso, em andamento,
visa compreender o processo educacional da a¢do extensionista com os produtores
familiares, na qual o saber tradicional, aliado ao conhecimento técnico, tendo
como aporte tedrico a pedagogia da alternancia. Por objetivos teve: 1) identificar a
compreensdo dos produtores na troca de conhecimentos; ii) entender que saberes
praticos podem ser aliados a teoria para ampliagdo do conhecimento sobre producéo
familiar . Como aporte metodoldgico, foram utilizados, uma atividade participativa,
em que foram aplicados questionarios durantes reunifes com o0s produtores
referente as orientacBes técnicas, participaces nas atividades e como se da a troca
de conhecimentos. Percebeu-se que as praticas educativas da acdo extensionista
envolvem a reciprocidade no ensinar, aprender, pesquisar e socializar.

Palavras-chave
Préaticas Educativas; Acdo Extensionista; Produtores Familiares.

INTRODUCAO

Este artigo € parte do trabalho académico de concluséo de curso da
Universidade do Estado do Para, do curso de Pedagogia, em curso, sobre a
atuacdo do extensionista, na pratica com produtores familiares. O trabalho
esta sendo desenvolvido em Benevides — PA por uma técnica em Aquicultura,
graduanda em Pedagogia. A presente pesquisa visa compreender 0 processo

! Universidade Estadual do Para. Graduanda de Pedagogia. Técnica em Aquicultura
da Empresa de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural do Para, EMATER-PA. E-mail:
mcc.2010@hotmail.com.

2 Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e Tecnologia do Para, Pedagoga e técnica em
aquicultura. Mestranda em Hist6ria e Memoria da Educacéo / UFCE. Prof. Esp. dos cursos
técnicos na area de Pesca e Aquicultura Campus Abaetetuba. E-mail: coutinhomarta23@
gmail.com.
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educacional da acdo extensionista com os produtores familiares, tendo como
base o saber aliado ao conhecimento técnico, pois poderd proporcionar
resultados satisfatorios para aprimoramento do trabalho dos produtores,
identifica e procura evidenciar a compreensdo dos mesmos na troca de
conhecimentos, a compreensao que o saber pratico e o saber tedrico devem
ser aliados. Neste sentido o extensionista atua numa visdo piagetiana sendo
mediador do processo de producéo do conhecimento e para que este processo
ocorra, precisa-se ter atitude investigativa no cotidiano dos produtores e
assim, auxilie os conhecimentos prévios fundamentado no construtivismo.

METODOLOGIA

Foram realizadas algumas metodologias de ATER, como: visitas,
reunides e aplicagdo de questionarios, através de perguntas semiestruturadas
com 20 produtores familiares da regido de Benevides - Pard, referentes
orientacdes técnicas, participacdo nas atividades de agricultura e piscicultura
assim como a troca de experiéncia entre técnicos e produtores.

RESULTADOS OBTIDOS

A pesquisa utilizou um embasamento tedrico da pedagogia freiriana, na
qual foram avaliados e considerados a relagdo dialdgica entre extensionista e
produtores considerando as concepcdes de aprendizagens, existente na préatica.
Observou-se que as orientacGes técnicas adequadas, colaboram nas suas
atividades e tornam-se eficazes nos momentos em que se ensina e se aprende,
utilizando-se de visitas, reunides na comunidade verificando e visualizando
na pratica suas reais necessidades, para posteriormente utilizarem-se
conhecimentos cientificos, relacionados a conhecimentos prévios.

CONCLUSOES

As praticas educativas da acdo extensionista com o0s produtores
familiares envolvem a reciprocidade no ensinar, aprender, pesquisar e
socializar.

Contudo, esse processo educacional da acdo extensionista de carater
participativo de planejamento e intervencdo permite que os produtores,
suas familias e demais atores sociais envolvidos se solidarizem para o
enfrentamento e a busca de solucdo para os problemas comuns.
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FALA PROFESSOR: O FAZER DOCENTE
NUMA VISAO DA PSICANALISE

Oneli de Fatima Teixeira Gongalves?
Joyce Gracinete Souza dos Santos?

Resumo

A presente pesquisa tem por finalidade relatar a importancia de saber quem ¢ e
como funciona o sujeito na funcdo do professor, através disso, buscaremos analisar
e refletir sobre a relevancia da transferéncia que ocorre entre o professor e aluno
no processo de ensino e aprendizagem a luz da Psicanalise. Procuramos em Maria
Kupfer e outros autores, um suporte tedrico que permitisse tecer consideragdes sobre
a presenca ou a auséncia da transferéncia na vida cotidiana do professor e também as
barreiras enfrentadas na sua pratica pedagogica. As entrevistas realizadas na Escola
Vera Simplicio se mostraram eficazes para se obter informagdes sobre conjuntos de
fatores que ndo véo bem a funcédo do entrevistado.

Palavras-chave
Professor; Transferéncia; Psicanalise.

1. INTRODUCAO

O tema € revestido da importancia de saber quem é o sujeito professor
e como é seu trabalho no dia-a-dia em uma escola publica de Belém. Por esse
motivo € interessante investigar a realidade em que se encontra o educador
na escola e quais os desafios de sua vida profissional para se ministrar uma
aula de qualidade.

Nesta pesquisa apresentamos os resultados de um trabalho desenvolvido
na escola Vera Simplicio, localizada no Bairro do Telégrafo na Cidade de
Belém/PA. Foi aplicada uma entrevista do tipo semiestruturada, ou seja,
uma forma de entrevista que visa comodidade e liberdade as respostas dos
entrevistados. Participaram da pesquisa dez professores, que se dispuseram
falar espontaneamente sobre seu fazer docente.

! Coordenadora da Pesquisa da Universidade do Estado do Pard. E-mail: onelirocha@
yahoo.com.br

2 Graduanda do Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia na Universidade do Estado
do Para. E-mail: joyceg_santos@hotmail.com
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Conforme Kufper (1995, p.92) ressaltar que “O desejo transfere
sentido e poder a figura do professor, que funciona como um mero suporte
esvaziado de seu sentido proprio enquanto pessoa”. Esse poder pode causar
uma resisténcia por parte dos alunos pela imposicao das idéias e valores do
professor, tendo como tarefa de contribuir na formacao do ideal do Eu, tendo
este a funcéo reguladora das leis sociais.

“O professor é também um sujeito marcado por seu proprio desejo
inconsciente. Alids, é exatamente esse desejo que o impulsiona para a funcao
de mestre”. (KUPFER, 2005, p.94). Geralmente, o professor deixa de refletir
sobre sua pratica e sua insatisfacdo pode ser transmitida inconscientemente
aos seus alunos, comprometendo na qualidade da aula ministrada e néo
ajudando seus educandos a obterem seus objetivos. Mas o professor ficar em
uma dificil situacdo pois ele deve reprimir seus desejos para reconhecer o do
outro, sem se “importar” com a sua identidade.

3. METODOLOGIA DA PESQUISA

O método empregado na realizacdo do trabalho desenvolvido foi
uma préatica de conversacdo informal, para Santiago (2009, p.73-74) "a
Conversacdo € uma pratica da palavra para tratar dos insucessos, dos
fracassos com o objetivo de produzir perguntas, pois, quando ha perguntas,
h4, também, um chamado a conversa, a troca com os outros”. Por meio deste,
revela o que ndo vai bem na funcéo do entrevistado.

4. DISCUSSOES DAS ENTREVISTAS

As informacdes adquiridas pelas entrevistas possibilitaram que fossem
reunidas as respostas em grupos para analisar as expressdes do conjunto de
fatores que vem levando o professor a crer nas dificuldades do seu papel do
exercicio de docente. Atraves do exposto, 0s conjuntos extraidos foram:

— As causas de satisfagdo dentro do fazer profissional.

— A dificuldade do professor em relagdo ao processo de ensino
e aprendizagem dos alunos.

— Investimento de métodos do professor para ensinar.
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— A falta de investimento na escola, a desvalorizagdo do
professor e o salério inadequado.

— Inexperiéncia do professor no comeco de sua funcéo.

5. CONSIDERACOES

Consideramos que o resultado desta pesquisa foi alcado, pois atraves
das entrevistas feitas foram perceptiveis varias reacdes sobre o fazer docente.
Alguns entrevistados demonstraram certo desconforto, com nossa presenca,
mas observamos por meio das conversas informais, gradativamente foram
se sentindo mais a vontade e conseguimos finalizar a entrevista. E também
conseguimos analisar como é a pessoa professor e sua funcéo de educar no
cotidiano, utilizando sua autoridade e a transferéncia da relagdo professor/
aluno na sala de aula.

Percebemos que o sujeito na funcdo de professor funcionard
dependendo da sua dindmica psiquica, da sua formacdo ética e o
desenvolvimento da capacidade de criticar, que levam a dois caminhos: O
primeiro de reprimir o seu desejo para orientar o aluno no seu entendimento
e detencdo do poder da construcdo do conhecimento muatuo. O segundo seria
0 autoritarismo para realizacdo de sua aula ministrada, ndo reconhecendo o
poder da transferéncia.
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ANEXO A - DADOS DAS ENTREVISTAS COLETADAS.

ANEXO B - DADOS DAS ENTREVISTAS COLETADAS.
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ENSINAR PARA QUE E POR QUE:
O NOVO CONTEXTO DA FORMACAO DOCENTE

Raiza da Silva Lima*
Etiene Mangueira?

Cristina Maria Gomes®
Aurenea Maria de Oliveira*

Resumo

Esté pesquisa tem por objetivo apresentar elementos que constitui um novo panorama
da formagdo docente. Abordamos leituras que permeiam a pratica educativa dos
professores na contribuicdo e discussdo dos saberes necessarios a pratica pedagdgica,
entendendo que esses saberes serdo imprescindiveis para o cerne da formacéao
e pratica docente. Contudo, a educacdo ndo deve apenas fixar-se na formagio
intelectual, mas também na personalidade, no qual o professor devera passar ao
discente o conhecimento dos principios e teorias baseados em métodos cientificos e
principalmente criticos para que assim possam transformar sua realidade e praticas.

Palavras-chave
Formacédo Docente; Pratica Docente; Transformacéo Social.

INTRODUCAO

Vamos pensar na educagdo como uma formagdo social do homem
coletivo, responsavel pelo seu desenvolvimento e de toda sociedade. Pensar
em Educacdo em pleno século XXI é pensar na valorizacdo dos Direitos
Humanos, na inclusdo social e nas transformacfes sociais e tecnoldgicas
cada vez mais vigentes em nossa sociedade. Segundo Cambi, desde 1980, “a
pedagogia foi atravessada por novas emergéncias, novas exigéncias e novas
formulas educativas, nova sujeitos dos processos formativo-educativos e
novas orientacGes politico- culturais.” (CAMBI, 1999, p. 38).

! Graduanda em Pedagogia pela Universidade Federal de Pernambuco — UFPE. E-mail:
raininfa@gmail.com

2 Graduanda em Pedagogia pela UFPE. E-mail: etienemangueira@hotmail.com

3 Graduanda em Pedagogia pela UFPE. E-mail: crisgomes1980@gmail.com

4 Doutora em Sociologia. Professora de Movimentos sociais e praticas pedagdgicas pela
Universidade Federal de Pernambuco — UFPE. E-mail: aurenea@yahoo.com.br
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Para esse autor, os fendmenos que ativaram a necessidade de se repensar
o formato da educacgdo teve destaque com o feminismo, com o problema
ecologico, com o crescimento de etnias, com a multiculturalidade, além de
outros que estdo postos para reflexao, enfrentamento e solucdo: a inclusdo das
pessoas com necessidades especiais, a precarizacao/flexibilidade do trabalho
e a intensa expansao das tecnologias de informacgéo e comunicacéo.

Para entender ¢ identificar esses elementos € preciso recorrer a uma
analise dos processos sdcio-histéricos contemporaneos que se constituiram
em movimentos de luta e resisténcia pela afirmagdo dos direitos humanos
(CAMBI, 1999, p. 39).

Os movimentos sociais organizados foram protagonistas importantes
para o reconhecimento da condicdo de sujeitos de direitos e legitimidade
suficiente para apontar novas condi¢oes de dignidade e justica social, pautada
na nogao de respeito as diferencas socioculturais. Tais movimentos findaram
por expor a fragilidade do padréo societal construido com a consolidacéo do
sistema capitalista que de certa maneira teve sua parcela de contribui¢do para
0 aumento das desigualdades sociais, excluindo as pessoas de direitos basicos
como educacao, satde, moradia, trabalho e terra. (CAMBI, 1999, p. 11).

E assim, neste quadro conjuntural que foi colocada a necessidade de
promover e ampliar 0s processos educativos visando a emancipacao e a
liberdade do individuo, ou seja, ouve necessidade de novas epistemologias
que permitissem e possibilitassem novas praticas sociais que vencessem a
fragmentacg&o e superassem a dicotomia entre a logica da vida e o destino da
humanidade (DIAS, 2009, p.10).

Segundo Névoa, a constituicdo da escola esteve sempre associada a
do progresso, e por isso, ela tem sido vista como promotora da cultura e da
educacdo dos homens (ora salvadora, ora reprodutora do sistema opressor)
iSso por que, a escola esta imersa na sociedade, assim como a sociedade
também esta imersa na escola pelos sujeitos que circulam pelo l6cus social
(NOVOA, 1998, p.14).

Entdo, ja que a escola faz parte dessa sociedade qual seria realmente o
seu papel?

Nesta perspectiva, a educagdo seria uma pratica social humana que
possibilitaria um posicionamento histérico do individuo e, o educador seria
um mediador desse individuo com o mundo. Dessa forma, a escola deveria
preparar o sujeito para situar-se socialmente, por isso, faz-se necessario o
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exercicio critico da reflexdo pedagogica do educador, no qual sua dimensao
tedrica expresse uma compreensdo da diversidade sociocultural.

Como diria Freire, para se chegar a uma perspectiva de vida e
emancipacdo é necessario o dialogo sobre os problemas em que estamos
inseridos, tendo como processo formador a educagdo e seus instrumentos
para alcancar o conhecimento e, consequentemente, o seu enfrentamento
(FREIRE, 1996, p.19).

Ele chama de saberes o que considera ser necessario a uma pratica
educativa, a um exercicio da docéncia, que conduza a autonomia de quem
aprende e de quem ensina, e esse ato ndo seria 0 de apenas transmitir
conhecimento, mas, ser contagiado pela importancia do ato de educar numa
sociedade complexa (idem, p. 38).

Nesta perspectiva, Santos considera que novas demandas em educacao
estardo sempre sendo postas e 0s agentes educativos por sua vez, carecem
perceber com maior capacidade critica 0 que é essencial a sua a préatica
educacional, ou seja, a escola enquanto campo privilegiado de socializacdo
requer um profissional capaz de mediar o saber popular e saber cientifico
(SANTOS, 2002, p. 17).

Sendo necessario pensar o curriculo do educador pautado em atitudes,
valores, experiéncias a partir de uma muticulturalidade que envolva praticas
coletivas engajadas nos vieses sociais, cultural, politico, ideoldgico e
econdbmico. Para a elaboracdo desse curriculo deve ser considerado o
compromisso com a educagdo critica e transformadora, a reflexdo sobre a
pratica, o rigor tedrico e metodoldgico, a construcdo do conhecimento de
maneira coletiva, o foco na aprendizagem e a sua relacdo com o ensinar e a
compreensdo entre saber, identidade e poder (idem).

Esta formagao docente constitui um processo que implica em reflexao
permanente sobe a natureza, os objetivos e as logicas que presidem a sua
concepcdo de educar enquanto sujeito que transforma e ao mesmo tempo €
transformado pelas proprias contingéncias da profissao.

A formagdo docente é um contexto da pratica pedagogia na pers-
pectiva da construcdo de novos conhecimentos que nao se limitam
apenas em passa-los. O formador, o formando e o conhecimento se
fazem mediante uma relacdo dialética, sendo esta uma caracteristica
necessaria a realizacdo da praxis pedagogica. “[...] ensinar ndo é s
transferir conhecimentos” (FREIRE, 1991, p.25).
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Dessa maneira, a nova formacdo docente exige dos educadores
adaptacOes emergenciais em face de situagdes sociais, 0 avanco do
conhecimento no campo educacional requer estratégias e praticas voltada
para a construcdo de uma educacdo justa e democratica. Por isso, a
educacdo ao longo do tempo vem sofrendo mudangas para atender a
sociedade associando 0s saberes, conhecimentos, valores e atitudes
que sdo imprescindiveis as novas geracdes. Outro elemento bastante
significativo ¢ a participa¢do dos movimentos sociais nesse novo contexto
educacional, onde eles apontaram/apontam novas condic¢des de dignidade
e justica social.

METODOLOGIA

Para alcangarmos nosso objetivo, realizamos uma concisa reviséo
bibliografica afim de melhor compreendemos a relacdo da formacdo
docente aos novos contextos que sdo apresentados a nossa sociedade. Para
a conclusdo do levantamento bibliografico, tornou-se necessario fazer
uma selecdo dos autores que se adequavam ao tema pesquisado e esses
passaram a compor o artigo com alguns dos seus conceitos explicativos
surgidos sobre o0 assunto. A pesquisa possui uma abordagem qualitativa que
visa a compreensdo (verstehen) ou interpretacdo do fendmeno social, com
base nas perspectivas dos atores por meio da participacdo em suas vidas
(SANTOS FILHO, 2007, p.44)

CONSIDERACOES FINAIS

Ao termino do contexto da formacdo docente percebemos que a
educacdo ndo deve apenas fixar-se na formagao intelectual, mas também na
personalidade, o qual o professor devera passar ao discente o conhecimento
dos principios e teorias baseados em métodos cientificos e principalmente
criticos, para que através desses conceitos o discente possa transforme sua
realidade e vivencie novas as préaticas educacionais.

Ou seja, quem ensina aprende ensinando, e quem aprende ensina
aprendendo, formando deste modo uma interacdo dialética entre professor-
aluno, aluno-professor, que vai formar uma pratica pedagdgica muito
prazerosa e harmoniosa, de vinculos de amizade e respeito, que vao ser
favoraveis ao processo de ensino-aprendizagem.
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INTERFORI: EDUCACAO DO CAMPO, AGROECOLOGIA
E ECONOMIA SOLIDARIA
NA REGIAO TOCANTINA/ESTADO DO PARA

Rosivalda de Aragdo Rodrigues!
Tatiane dos Santos Rodrigues?

Resumo

Este artigo se apresenta como parte das acdes de pesquisa do projeto InterFori,
vinculado ao programa NAVEGA SABERES da PROEX, e coordenado pelo Grupo
de Estudo, Pesquisa e Extensdo em Educacdo do Campo na Regido Tocantina-
GEPECART, onde realiza-se um estudo e analise do desenvolvimento de praticas
em educacdo do campo, economia solidaria e agroecologia na Regido Tocantina/
Estado do Para, observando fatores relevantes quanto ao processo de atuagdo dos
sujeitos nos movimentos sociais e possivelmente colaborar com o desenvolvimento
e ampliacdo das préaticas utilizadas por estes.

Palavras-chave
Educacdo do Campo; Economia Solidaria; Agroecologia; Movimentos Sociais.

INTRODUCAO

O Projeto INTERFORI, é vinculado ao Grupo de Estudo, Pesquisa e
Extens&o em Educagéo do Campo na Regido Tocantina-GEPECART, situado
no Campus Universitario do Tocantins/Cameté e vinculado ao Programa
Navega Saberes/INFOCENTRO da PROEX/UFPA. O Projeto possui como
objetivos e metas reunir um conjunto de indicadores tedricos e metodolégicos
que venham compor um Banco de Dados e Saberes — BDS para referenciar
0 desenvolvimento de politicas publicas intersetoriais em educacdo do
campo, agroecologia e economia solidaria na Regido Tocantina; e capacitar
Liderancas Sociais com habilidades para atuar e desenvolver inovacdes
pedagdgicas, projetos agroecoldgicos e organizacdo de empreendimentos
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em economia solidaria. O Projeto INTERFORI atua na regido Tocantina que
possui em seu territério uma grande demanda de pessoas que ainda residem no
campo e desenvolvem como principal pratica produtiva atividades agricolas
e extrativistas. Estas, por sua vez, garantem a sustentabilidade e permanéncia
desses sujeitos nessas areas, neste contexto pode-se ressaltar a necessidade
do desenvolvimento de iniciativas que venham colaborar com esses meios
de producdo, assim como também, propiciar novas formas de organizacao
e mobilizacdo dessas populagdes com relacdo a elaboracdo de atividades
e politicas publicas em educacdo do campo, agroecologia e economia
solidaria nesta regido. Com base nesses aspectos 0 Projeto INTERFORI
pretende contribuir com o debate de questdes relacionadas a essas tematicas
impactando assim na formacgédo politica e metodolégica dessas populagbes
que atualmente se encontram até certo ponto em estagios de abandono
quanto com relacdo as politicas publicas consideradas eficientes, ainda que
se considere a agroecologia e a economia solidaria em plena atividade de
atuacdo no Estado do Pard, onde ambos constituem-se como um movimento
de carater social, académico/popular e pedagdgico, garantido pelo Estado e
construido coletivamente na luta das familias agricultoras e dos movimentos
sociais do campo por seus ideais e projetos de sociedade (GEPECART, 2010).
Ressalta-se também a importancia de subsidiar a formacgédo e organizacao
de novas organizagOes coletivas como cooperativas e associagdes que
possibilitem & elaboracéo de projetos em agroecologia e economia solidaria
com vistas a propiciar iniciativas que consolidem esse modelo de producéo
e economia, considerando que, 0 mesmo pode ser um importante aliado ao
desenvolvimento regional oferecendo assim novas fontes de lucro onde se
produza de maneira sustentavel recursos para a subsisténcia das populagdes
concretizando esses objetivos de forma mais igualitaria no contexto social
e promovendo uma nova forma de trabalho configurado no fazer coletivo
em que trabalhadores véo se fazendo mais humanos, mais generosos, mais
solidarios, pois este é o sentido profundo do trabalho, quando néo € resultado
da exploracdo (GARCIA, 2000).

METODOLOGIA

Esta se desenvolveréd de formaaarticular pesquisa e agoes extensionistas
assim como previstas no projeto Interfori, onde se extrutura em trés etapas
configurando-se como:
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Pesquisa Bibliografica realiza-se um levantamento mais sistematizado
de textos, artigos, dissertacOes e teses, publicagdes em jornais, revistas,
periddicos, internet e bibliotecas atentando para o que se refere as suas formas
de implantacdo, manutencdo e desenvolvimento das articulagdes, projetos
e politicas de Educacdo do Campo, agroecologia e Economia Solidaria no
Para. A investigacgao bibliografica levantara as reflexdes e defini¢des tedrico-
metodologicas a respeito das a¢fes em agroecologia, economia solidéria,
politicas publicas e educagdo do campo, procurando identificar e debater
sobre as principais conclusdes e proposi¢des apontadas por pesquisadores,
educadores e gestores que ja vém estudando e acumulando conhecimentos
sobre o0 assunto.

A Pesquisa Documental, por sua vez, versara sobre as legislacdes
vigentes e sobre os principios, diretrizes e estratégias que 0s movimentos
sociais e as instituicbes publicas e particulares vém atuando junto as
populagdes do campo no Para. Além disso, a pesquisa documental sera feita
por meio do levantamento de documentos oficiais na Secretaria Estadual
de Educacdo, das Unidades Regionais de Educagdo — URE’s, e demais
entidades publicas que estejam envolvidas com essas linhas de atuacdo. No
estudo dos documentos, serdo destacados e analisados aspectos referentes
as intencionalidades das propostas e politicas publicas, como também a
abrangéncia das agdes, metodologicas utilizadas, no financiamento e
impactos na vida e atuagdo dos grupos e movimentos sociais do campo e da
cidade na regido Tocantina e no Para.

No segundo momento compreende uma Pesquisa de Campo, que
representa um acompanhamento mais proximo dos sujeitos e atores que atuam
em Agroecologia, Educagdo do Campo e Economia Solidaria no Para, com
vistas a evidenciar as iniciativas e dificuldades que os movimentos sociais,
associagOes, cooperativas, instituicdes de ensino e pesquisa, educadores
e educandos vivenciam no cotidiano de suas atividades educacionais e
produtivas, com o intuito de investigar e acompanhar a pratica educativa e
produtivadesenvolvida de modo a oportunizar a contextualizacdo do Ambiente
Interfori. A pesquisa de campo contard com a realizacdo de entrevistas
semiestruturadas com liderangas sociais, produtores, professores, gestores,
técnicos, estudantes, pais, maes e liderancas comunitarias e movimentos
sociais, com o objetivo de evidenciar, por meio dos depoimentos desses
sujeitos, aspectos significativos do processo produtivo e educacional por eles
vivenciados em suas regides de origem. A coleta de dados e informacgoes

317

n
L
o
L
-
0
O
o




T
O
n
—
m
A
m
n

Anais do 10° ENNOEPe

também sera oportunizada pelos registros fotograficos e filmagens, onde
obteremos imagens substanciais sobre os debates e entrevistas, infraestrutura,
proposta politica e pedagogica, compromissos e agenda de luta desses
sujeitos, envolvendo especificamente os temas Agroecologia, Economia
Solidaria e Educacdo do Campo.

Os dados e informagdes de conhecimentos coletados serdo
sistematizados e analisados com o apoio do referencial tedrico acumulado
durante a pesquisa bibliografica e documental. Igualmente, para a analise
dos dados obtidos nas etapas do estudo, onde serd feito um processo de
sistematizacdo dos principais dados coletados nos diferentes documentos e
acervos bibliograficos, e dos depoimentos e falas significativas dos sujeitos e
movimentos que atuam em Agroecologia, Educacdo do Campo e Economia
Solidaria. Apds o processo de sistematizacdo, sera feita uma atividade de
sintese entre as principais referéncias obtidas durante o processo anterior.
Pretende-se, consequentemente, chegar a um conjunto de Indicadores de
Qualidade e Desenvolvimento-1QD que venham referenciar a elaboragéo de
um modelo de gestao e controle social Inter setorial das politicas e programas
sociais, educacionais e econdmicos destinados as populagbes do campo,
para que possa orientar a posterior intervencdo que o Projeto INTERFORI
pretende realizar.

Posteriormente o projeto realizard Cursos de Extensdo em
Agroecologia, Economia Solidariae Educacdo do Campo, paraa Formacao
de Liderancas Populares que atuam nas organiza¢fes e movimentos sociais,
nas escolas publicas, nas associacdes e cooperativas populares, entre outros
segmentos que atuam nas areas de Agroecologia, Educacdo do Campo e
Economia Solidaria no Para, e em outros segmentos de organizacao coletiva,
correspondendo um total de inscri¢Ges para 80 (oitenta) vagas.

Os Cursos de Extensdo estdo divididos em 03 (trés) etapas de 60h
(sessenta horas) correspondendo cada etapa a uma Tematica de Estudo,
totalizando uma carga horaria de 180h (cento e oitenta horas).

RESULTADOS ALCANCADOS OU ESPERADOS

Como resultados parciais do Projeto INTERFORI, esta sendo
construido um Banco de Dados e Saberes-BDS que vem explicitar
sistematica e circunstanciadamente informacdes, conhecimentos e
tecnologias em agroecologia popular, economia solidaria e educacdo do
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campo, para que possam referenciar a elaboragdo de politicas publicas e
a producdo de conhecimentos cientificos e arranjos tecnologicos sobre
essas tematicas, a serem movimentadas por meio das Redes Sociais que
representam Agroecologia, Economia Solidaria e Educacdo do Campo. Sua
execucdo e conclusdo tera como consequéncia a capacitacdo de 80 sujeitos
em liderancas populares que atuam nos Fori de Educacdo do Campo,
Agroecologia, Economia Solidaria, para que possam e contribuir com a
formacdo politica e cientifica dos grupos sociais para que possam atuar
nessas areas de forma sistematica e comprometida com a construcdo de
uma sociedade engajada com as causas sociais. O Projeto INTERFORI esta
produzindo ainda e vai disponibilizar 05 (cinco) Cadernos Tematicos e 01
(um) livro final da Extensao, como ainda esta criando um link INTERFORI
dentro do Portal da Universidade Federal do Para e da Educacdo do Campo
no Parad. Neste caso, propomos contribuir com esse processo realizando
inicialmente uma investigacao epistemoldgica (saberes culturais, ciéncia,
tecnologia e militancia) sobre o conhecimento que estd sendo produzido
por meio das redes sociais, articulacbes e parcerias entre os Campi
Universitarios e os Fori de Agroecologia e Economia Solidaria no Para.

Como debate preliminar, um fato que justifica essa intengdo esta
centrado na situacdo de que a agroecologia e a economia solidaria estdo em
plena atividade de atuacdo no Estado do Pard e ambos constituem-se como
um movimento de carater social, académico/popular e pedagogico engajado
no Movimento Paraense Por uma Educagdo do Campo na Amazénia em
parceria com o Férum Paraense de Educagdo do Campo — FPEC. Esses
fatores levam a entender essas a¢cdes como um movimento de carater social,
por aglutinar diferentes entidades da sociedade civil, movimentos sociais e
instituicGes publicas e particulares; como também representa um movimento
académico-popular engajado na promogéo permanente de estudos, encontros,
oficinas, pesquisas, plenarias e agdes de extensdo voltadas a educacdo do
campo e a agroecologia em nossa regido, a exemplo do Il Encontro de
Educacdo do Campo do Baixo Tocantins, realizado em 2010, no municipio
de Cameta-Pa, com a participacao de 130 pessoas representando 32 entidades
publicas e ndo-governamentais.

Outro fator dessa proposta de extensdo estd na atuacdo do FECAF
na agenda de trabalho em agroecologia e economia solidaria na regido
Tocantina, como configuragdo como um movimento pedagdgico, por
compreender que a producdo do conhecimento por meio da militancia e das
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atividades académicas, impulsiona sua agenda de luta em dire¢do a outro
modelo de educacdo publica do campo, agora envolvendo agroecologia e
economia solidaria (FECAF, 2010). Nesse sentido, se faz o debate e o estudo
da possibilidade de se construir outro projeto pedagogico para a escola do
campo. E por assumir o compromisso de divulgar e lutar pela implementacéo
das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo
(CNE/CEB, 2002), as Diretrizes Complementares, Normas e Principios para
o desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da Educacéo Bésica
do Campo (CNE/CEB, 2008) e o Decreto Presidencial N° 7.352/2010 que
dispde sobre Educacdo do Campo e 0o PRONERA, ambas as politicas a serem
assumidas pelos governos estaduais e municipais como alternativa para se
constituir um projeto favoravel ao povo do campo.

Tomando as premissas destacadas acima como orientadoras, propomos
arealizacdo deste Projeto de Extensdo que, ao realizar pesquisa e extensao por
meio do INFOCENTRO/INTERFORI envolvendo as tematicas destacadas
acima, apresente indicadores que possam referenciar o desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico em Agroecologia, Economia Solidéria e Inovagdes
em Préticas Pedagogicas, assim como possam orientar politicas publicas
Intersetoriais entre educagcdo do campo e economia solidaria, com vistas a
garantir o fortalecimento dessas articulacdes e sucesso educacional na Regido
Amazonica.
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COMPREENSAO DA MUSICA
NA MUSICALIZACAO

Alexandre Silva dos Santos Filho!
Jane Lino Barbosa de Sousa?

APRESENTACAO/JUSTIFICATIVA

Este minicurso de educagdao musical procura promover reflexdes
acerca dos sons e de seus elementos, cujas propriedades marcam o inicio
do processo de musicalizacdo. Enfatiza-se o importante papel da iniciacdo
musical, cujos principios estdo fundados nas concepg¢des de Brito (2000),
Fernandino e Schtine (2008), os quais estruturam uma proposta centrada
na reciclagem de materiais solidos, a fim da construgcdo de instrumentos
musicais, possibilitando uma experiéncia artistica e estética musical a todos
os interessados. Parte-se, portanto, do seguinte principio: musicalizacdo
ndo é um beneficio apenas para os musicos, mas que essa qualidade
deve estar acessivel ao ser humano. Nessa perspectiva, acredita-se que
a educacdo estética musical possa contribuir para com a formacdo das
pessoas, tendo como praxis pedagdgica em arte-educacdo a educagdo
musical democratizada. Nesse sentido, estd proposta de trabalhar atividades
ludicas para iniciar um processo de musicalizagdo, e para construir a forma
musical de modo ludico é essencial para estabelecer o construto dindmico
e prazeroso das vivéncias humanas sem violéncia, ao mesmo tempo, de
valorizagéo da arte musical.

OBJETIVO GERAL

Ampliar a sensibilidade estética auditiva no processo de inicializacado
musical, a fim de promover a interagdo entre os participantes com o0s
elementos ladicos musicais.

1 Campus de Maraba. E-mail: alixandresantos@gmail.com
2 E-mail: janeufpa@hotmail.com
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OBJETIVOS ESPECIFICOS
— Esclarecer sobre 0s conceitos existentes de musica;

— Iniciar o processo de alfabetizacdo estético-musical a partir de
atividades ludicas desenvolvidas no decorrer do minicurso;

— Ampliar o conhecimento sobre a educacdo musical como forma de
estabelecer critérios melhorados a exploracdo da arte musical,

— Compreender os elementos musicais e as propriedades do som,
provendo discussdes acerca da construcdo da mdsica, quebrando
paradigmas postos pela sociedade mercantilista em relacdo a estrutura
da mesma;

— Avaliar o processo de criagdo do grupo e individualmente.

METODOLOGIA

Este minicurso caracteriza-se pelo envolvimento indissocidvel da
teoria e pratica musical. Pelo modo pragmatico de exploracdo do som e das
descobertas de possibilidades de exploracdo do mesmo. Para tanto, segue 0s
procedimentos de realizagdo:

1. Preparacéo
— Organizacao do espaco a ser trabalhado;

— Exploracgéo das possibilidades de trabalhar no interior e no exterior
do espaco sala de aula;

2. Execucéo:

— Exercicio de sensibilizacdo do uso do corpo e propriedades sonoras;
— Exploracéo das possibilidades sonoras dos residuos solidos;

— Classificacao dos residuos s6lidos quanto a natureza de seus sons;

— Conhecimento do trabalho de compositor Tom Zé;

— Discussao sobre o significado do conceito de musica;

— Din&micas sonoras e ludicas;

— Construcdo de um arranjo musical;
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RESULTADOS ESPERADQOS

Apresentacdo de uma musica com melodia, harmonia e ritmo feito
construido integrantes do minicurso através do canto orfednico em publico.

MATERIAIS NECESSARIOS

Materiais fornecidos pelas ministrantes: Lapis n°® 02 (20 unidades),
Flauta Doce Barroca, Violdo, Borracha, Chocalhos, Fita de Seda, Tambor,
Macard, Pandeiro, Violdo.

Material solicitado ao evento: Data-Show, NoteBook, Caixa de som,
papel A4 (40 unidades).

REFERENCIAS

BRITO, Teca Alencar de. MUsica na Educacé&o Infantil: Propostas para formacéo
integral da crianga. S&o Paulo: Peirdpolis, 2000.

FERNANDINO; SCHITINE. Educacéo Infantil: Musicalizagéo Infantil. Vigosa
(MG): CTP, 2008.
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JOGO: COMPLETANDO A PALAVRA

Ana Claudia Pessoa*
Cristina Gomes?
Sandra Maria

Etiene Mangueira
Raiza Lima

OBJETIVO

— Levar os participantes a desenvolver um jogo a partir de
sucata, para ajudar os alunos na compreensdo de regras gramaticais
morfologico-sintatica, com palavras terminadas em esa ou eza.

— A compreensdo das regras gramaticais pode ser apresentada
as criancgas de forma ludica, que ao final da brincadeira elas possam
construir hipotese a respeito das regras, com a ajuda e mediacdo do
professor.

— Desenvolver atividades criativas que possibilite essa
aprendizagem exige do professor uma ferramenta que seja um
complemento da aula ou até mesmo o ponto de partida da mesma;
produzindo uma situacdo de desafio aos alunos para que brincando e
competindo possam adquirir a aprendizagem.

MATERIAL NECESSARIO

Papel 40 kg, cartolinas, tesoura, garrafas pet suficiente.

Comparar as palavras quanto as semelhancas sonoras e diferencas
graficas e ortograficas.

PUBLICO-ALVO

Alunos que ja se apropriaram do sistema notacional.

! Professora da Universidade Federal de Pernambuco — Centro de Educacdo — Pedagogia,
Fundamentos do Ensino da Lingua Portuguesa I.
2 Estudantes da Universidade Federal de Pernambuco.
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SUGESTOES DE ENCAMINHAMENTO

Propiciar a participacéo de todos os alunos.

DICAS

De como construir 0 jogo, quais as regras basicas para jogar, fazer as
cartelas do professor e do aluno que orientam 0 jogo. Pensar estratégias de
dinamiza¢do do jogo para que ndo fique sem a expectativa tipica de um bom
jogo, com algumas variaveis que deixe 0s participantes sem saber o desfecho
final do jogo, antes de chegar ao seu fim.
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PROJETO PEDAGOGICO:
UMA RESPOSTA A COBRANCAS OU
TOMADA DE CONSCIENCIA COLETIVA?

Anadilce Rodrigues do Espirito Santo*
Crisley Maria Barros Marques?

Crisna Talita Sousa de Sousa®

Maria Joselena Sepeda Borges*

Teresa Cristina Gongalves Mendes®
Odete Cruz Mendes®

Resumo

Esta oficina tem como objetivo propiciar a discussdo sobre a importancia da
construcao do projeto pedagdgico para o bom funcionamento da instituicdo escolar
ao incluir a participacdo de todos os segmentos da comunidade escolar. Nesse
sentido, a metodologia dar-se-a a partir da exposi¢éo oral acerca do sentido do projeto
pedagdgico, dos conceitos mais fundamentais dessa proposta bem como das etapas e
finalidades de sua constru¢do. Em seguida sera apresentado um roteiro com as etapas
da construcdo do Projeto Pedag6gico com exemplos das atividades ou propostas
de atividades que responderdo questdes importantes na definicdo desse importante
documento. N&o se trata de receita pronta, mas de um referencial importante para
a reflexdo e elaboragdo do referido documento. Almeja-se com isso que ao final
da oficina os participantes dominem alguns conceitos envolvidos na tematica do
projeto pedagdgico e obtenham ainda um referencial tedrico que os instrumentalize
na construcdo dessa importante ferramenta de construcdo pedagogica coletiva.

Palavras-chave
Projeto-pedagdgico; Gestao escolar; Construcéo coletiva.

LUFPA. E-mail: dilce242010@hotmail.com

2 UFPA. E-mail: crisleymarques@bol.com.br

3 UFPA. E-mail: crisnatalita@gmail.com

4 UFPA. E-mail: joselenaborges@gmail.com

> UFPA. E-mail: teresamendes40@yahoo.com.br

¢ Professora Doutora da UFPA (Orientadora). E-mail: ocm@ufpa.br

331






OFICINA DE EDUCACAO CIDADA
PARA A MOBILIZACAO SOCIAL -
RELATOS DE EXPERIENCIA

Débora Lima Gomes!

Resumo

A Oficina busca propor aos participantes a compreensdo de que a Educagio
Popular se consolida diante do exercicio do dialogo e da problematizacdo que o/a
Educador/a pode lancar ao educando, partindo da leitura de sua realidade como
contetido existencial. A metodologia utilizada consiste na socializa¢do e reflexdo
critica de algumas Oficinas de Formagdo de Base da Rede de Educagdo Cidada-
RECID, realizadas em alguns municipios dos Territorios de Identidade da Chapada
Diamantina e Piemonte do Paraguacu; que utiliza a metodologia freireana e realiza
um processo sistematico de sensibilizagdo, mobilizagdo e Educagdo Popular da
populacdo brasileirae principalmente de grupos vulneraveis econdmicae socialmente,
promovendo o didlogo e a participacdo ativa na superagdo das diversas questdes que
os afetam direta e indiretamente. Como conclusdo provisoria desta oficina, pode-
se dizer que o Educador politico faz da Educacdo um espaco de luta permanente
para proporcionar uma educa¢do que ndo somente privilegie a leitura das palavras,
mas que enfatize também a leitura de mundo do educando, com a aquisi¢do de uma
postura observadora; com voz critica em seu cotidiano e em seus discursos e acoes.
Pois sabemos que estes, antes mesmo de entrarem na escola ja tiveram contato com
0 mundo; sendo assim, j& carregam muitas experiéncias e vivéncias.

Palavras-chave
Educacédo Popular; Metodologia Freireana; Rede de Educacéo Cidada.

! Graduanda do Curso de Pedagogia, 6° Semestre, UNEB-CAMPUS XIlII; também
Educadora Popular pela Rede de Educacdo Cidada (www.recid.org.br). E-mail: debora.
limagomes@yahoo.com.br
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NADA SE PERDE TUDO SE TRANSFORMA:
BRINQUEDOS RECICLAVEIS

Juliana Eduardo Reis Alves!
Patricia Santos de Barros?

OFICINA DE BRINQUEDOS RECICLAVEIS

A Oficina ludica “Nada se perde tudo se transforma: brinquedos
reciclaveis” contempla o tema “Praticas Pedagdgicas Transformadoras” —
6° eixo epistemoldgico do 10° Encontro Norte e Nordeste dos estudantes
de Pedagogia. A partir dessa oficina percebemos a importancia do ludico na
Educacdo e sua contribuicdo para o interesse do sujeito em realizar avangos na
sua construgéo cognitiva, se percebendo como cidad&o ativo na sociedade. Ela
tem como objetivo o incentivo a consciéncia ambiental, utilizando materiais
reciclaveis para a criacdo de brinquedos e assim investir na reciclagem dos
mesmos. O desenvolvimento dessa oficina ¢ baseado em trés eixos centrais:
abordagem ecoldgica, abordagem pedagdgica e abordagem artistica.

A metodologia usada segue uma sequéncia de atividades. Apresentacao
das oficineiras com uma conversa prévia sobre o assunto, ¢ também
investigando o conhecimento dos educandos sobre o tema. Em seguida
formaremos grupos de cinco para que haja mais interagdo na oficina. Em
seguida a leitura da estdria sobre o livro “O Siri Maluco”; amostragem do
siri e da marionete pet em espécie. Os materiais que serdo utilizados para a
confeccdo dos mesmos e a maneira deles serem feitos. Ficaremos mediando
os grupos que solicitarem ajuda. E no final da atividade, encerraremos com
um debate sobre a experiéncia vivida dos grupos, e com a apresentagdo dos
brinquedos produzidos por eles.

A Educagao Ambiental ¢ uma proposta desafiadora, pois ha necessidade
de despertar em todos nés, cidaddos, a visao critica da realidade vivenciada,
ou seja, de rever 0s conceitos, 0s habitos de consumo, os valores e as atitudes,
a fim de produzir as mudangas comportamentais e atitudinais necessarias a
qualidade de vida.

L Universidade Federal do Rio de Janeiro. E-mail: julianae3@yahoo.com.br
2 Universidade Federal do Rio de Janeiro. E-mail: paty.ufrj@gmail.com
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Apartir da criacdo da marionete pet e do siri maluco utilizando materiais
reciclaveis, a oficina em destaque e as oficineiras, tém a finalidade de alertar
criancas e adultos sobre a importancia da educacdo ambiental através do
ludico!

Palavras-chave
Oficina; Material reciclavel; Alternativo; Ludico.
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OFICINA DE GRAFITTI

Marcelo Wermelinger Lemes
Hebert Guimaraes Calvosa
Fabio Henrique Lima Costa
Israel Pimentel

APRESENTACAO/JUSTIFICATIVA

Nesta oficina a historia do graffiti e da pichacdo, como movimentos
sociais, sdo brevemente apresentadas, os participantes tem contato com
os trabalhos anteriores dos oficineiros, através da exposicdo itinerante e
conhecem um pouco sobre as teorias e das técnicas praticas do graffiti.

OBJETIVOS GERAIS E ESPECIFICOS

Aos participantes serdo esclarecidos os fendmenos da arte
contemporanea e dos movimentos sociais.

METODOLOGIA

1 — Introducdo & histdria das artes urbanas e aos fendbmenos de
graffiti e pichacdo (duragdo 20 min).

2 — Exibicdo do documentario LUZ, CAMERA, PICHACAO!
(duragédo 100 min).

3 — Contato com as técnicas e conceitos de graffiti (duracdo 20
min).

4 — Préatica do graffiti e da pichacdo em painéis de tecido, madeira
ou em muros com prévia autorizacdo. (duragdo 120 min).

5 — Brinde a vida e foto final.

Recursos Necessarios: Tintas spray de cores variadas; painéis de
madeira, ou tecido branco, ou muros que possam receber painéis artisticos
com preévia autorizagéo.
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RESULTADOS ESPERADQOS

Compreensdo das técnicas e da historia do graffiti por parte dos
participantes e confeccdo de painéis de arte.

REFERENCIAS

ALVES, Dulce Helena Couto. Transformando a Escola com Arte: uma proposta
Ambiental. Belo Horizonte: Editora Universidade, 2001. p.68.

PIMENTEL, Lucia Gouvéa. Limites em expansdo: Licenciatura em Artes
Visuais. Belo Horizonte: C/Arte, 1999.

PALMEIRA, Marcos Henrique. A pichacdo transformada em artes visuais.
Jornal Guanabara na Paz. Belo Horizonte, edicdo especial, p.4, out. 2001.

READ, Herbert. A educacao pela arte. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1982. 396p.
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JOGANDO TAMBEM SE APRENDE:
O LUDICO COMO FONTE DE APRENDIZAGEM

Marineide Rodrigues Freitas!
Vilma da Silva Santos?

1. JUSTIFICATIVA

Os métodos tradicionais de ensino estdo cada vez menos atraentes
para a crianc¢a, ela quer participar, questionar e atuar, pois sua natureza €
interagir, sedo dificil conseguir deixa-la horas a fio sentada, ouvindo uma
aula expositiva. Apesar de muitos debates em torno da importancia dos jogos
e brincadeiras como fonte de aprendizado, muitos educadores ainda néo
conseguem fazer desse mecanismo um instrumento para motivar seus alunos.

Um dos pontos importantes para que o professor possa atualizar sua
metodologia no processo de ensino-aprendizagem é perceber que a crianca de
hoje é extremamente questionadora, ndo “engole” os contetidos despejados
sobre elas, sem saber por qué; e, ou, principalmente para qué. Portanto se 0s
conteudos tiverem uma aplicagdo pratica, terdo maior probabilidade de serem
apreendidos do que as teorias soltas e muitas vezes transmitidas de maneira
incompreensivel e desestimulante.

O jogo pode ser considerado um importante meio educacional, pois
propicia um desenvolvimento integral e dindmico nas areas cognitiva, afetiva,
linguistica, social, moral e motora. Pode também contribuir para a construcao
da autonomia, criticidade, criatividade, responsabilidade e cooperacdo das
criangas. Considera-se que 0 jogo, em seu aspecto pedagogico, se apresenta
produtivo ao professor que busca nele um aspecto instrumentalizador, e,
portanto, facilitador da aprendizagem muitas vezes de dificil assimilacéo,
e também produtivo ao aluno, que desenvolve sua capacidade de pensar,
refletir, analisar, compreender, levantar hipoteses, testa-las e avalid-las
com autonomia e cooperagdo. Portanto, situacdes que propiciem a crianca
uma reflexdo e andlise do seu proprio raciocinio, que esteja fora do objeto,
nos niveis ja representativos, necessitam ser valorizados no processo de

L E-mail: neide-rodriguesO0@hotmail.com
2 E-mail: vilma.s.s.sorria@gmail.com
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ensino-aprendizagem e 0 jogo demonstra ser um instrumento importante na
dinamizagao desse processo.

[...] As habilidades e conhecimentos adquiridos no jogo preparam
para 0 desempenho no trabalho. O jogo é para o autor, uma espé-
cie de “vestibulinho do trabalho”, uma porta aberta que prepara ndo
para uma profissao em especial, mas para a vida adulta. (CHATEAU,
1987, p.96 apud HISHIMOTO 1994, p.21).

[...] por meio da atividade ludica, a crianca assimila ou interpreta
a realidade a si propria, atribuindo, entdo, ao jogo um valor educa-
cional muito grande. Neste sentido, propdes que a escola possibilite
um instrumental a crianca para que, por meio de jogos, ela assimi-
le as realidades intelectuais, a fim de que estas mesmas realidades
ndo permanecam exteriores a sua inteligéncia. (PIAGET, 1970 apud
BRENELLI, 1996, p.21).

Os jogos ja véem sendo utilizados como método de ensino ha
muito tempo. “Platdo, em Les Lois (1948), comenta a importancia do
‘aprender brincado’, em oposic¢do a utilizacdo da violéncia e da repressdo”
(HISHIMOTO, 1990 Apud HISHIMOTO 2010, p.61). Da mesma forma,
Aristdteles sugere, para a educacao de criangas pequenas, 0 uso de jogos que
imitem atividades sérias, de ocupages adultas, como forma de preparo para a
vida futura. Mas foi com Froebel, professor aleméo, que o jogo passou a fazer
parte do trabalho pedagdgico. Para o editor Harris apud kishimoto (2010 p.
70), “Froebel é o reformador pedagdgico por dar valor & educacéo, ao que
os alemées chamam de ‘método de desenvolvimento e atividade espontanea’
que permite a plena expressao porgue atos da crianca que joga sao o resultado
de suas prdprias decisdes e motivacdes”.

O jogo na educacao representa duas fungdes: ludica e educativa, sendo
que a juncdo dessas funcdes; sdo temas de grandes discurcdes nos cursos
de formagao dos profissionais em educagdo. Através do jogo o processo de
ensino-aprendizagem se torna mais eficiente inter-relaciona diversas areas do
saber, fazendo do estudante um sujeito ativo do conhecimento.

[...] um dos fatores que garantem representagdes aos jogos nos pro-
cessos de aprendizado e desenvolvimento humano é a naturalidade
com o qual o método é processado. Segundo esse autor, 0 apren-
dizado por meio do jogo ¢ gradativo, fazendo com que as dificul-
dades e os bloqueios sejam superados, cada um ao seu tempo, e
definitivamente, se tornem ultrapassados (ALMEIDA, 1984 apud
SCHWARTZ, 2004, p. 182-183).
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Sendo a ludicidade uma das disciplinas do curriculo das faculdades
com formacéo docente e reforcando a importancia de uma educacao onde o
estudante possa desenvolver suas habilidades motoras e cognitivas elaborou-
se essa oficina que visa mostra praticas pedagogicas que venham transformar
a educacdo numa pratica ltdica, onde o estudante seja realmente um sujeito
participativo no processo de ensino-aprendizagem, levando-o a ter autonomia,
contribuindo assim para a formacdo de pessoas criticas e participativas na
sociedade. Mostrando a importancia dos jogos para a formacdo docente e
favorecendo o conhecimento de novas metodologias de ensino aos mais
variados profissionais de educacdo. Sendo de grande importdncia que
professores e académicos tenham subsidios para uma pratica pedagdgica
transformadora que venha melhorar sua metodologia de ensino ao longo da
sua vida profissional.

2. PUBLICO-ALVO

A oficina destina-se, académicos, profissionais da educacdo e outras
pessoas que se interessarem, pela tematica.

3. OBJETIVO GERAL

Proporcionar, por meio de algumas atividades ludicas, momentos
de reflexdo acerca da importancia de se trabalhar os jogos educativos com
criangas das séries inicias, oferecendo momentos prazerosos de aprender.

4. OBJETIVO ESPECIFICO

— Reconhecer a importancia dos jogos como metodologia de ensino,
tendo em vista a necessidade da sua inclusdo no processo de ensino-
aprendizagem escolar;

— Refletir sobre o lidico como componente importante do ensino de
criancas das series iniciais da escola fundamental;

— Analisar as caracteristicas basicas da crianca e a relagdo destas
caracteristicas com 0s jogos e brincadeiras no processo de crescimento e
estimulacao para o aprendizado escolar.
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5. METODOLOGIA

Iniciaremos a oficina desenvolvendo a atividade denominada
PALAVRAS CRUZADAS. Esse é um jogo muito simples, podendo trabalhar
escrita e leitura. Dividi-se a turma em grupo de quatro, sendo, preciso uma
cartela de palavras para cada grupo. Faz-se uma lista de palavras na lateral de
um papel cartdo. No restante do papel faz varios quadrados correspondentes
ao namero de palavras, cada seqiiéncia de quadrado deve haver apenas uma
letra como pista cabendo ao aluno preencher o restante, completando assim
as palavras. A equipe que terminar primeiro, ganha. Lembrando que a crianca
tem que escrever a palavra corretamente.

O principal objetivo desse jogo é trabalhar a escrita, mas, também pode
ser usado para ensina letras especificas (j, g, s, ss, ¢, sc) basta escrever as
palavras e deixa o espaco da letra vazio para ser preenchido pela crianca.

Em seguida iniciaremos uma atividade de matematica denominada de
POUPANCA que acontecera da seguinte maneira:

O jogo pode ser confeccionado por toda a classe, num trabalho
cooperativo. Em classes numerosas é melhor confeccionar dois jogos. Para
cada jogo, divide-se a cartolina em trinta cartas iguais, nas quais serao
desenhadas as figuras de moedas; para isso sao utilizados os moldes circulares
e escritos 0s numeros da seguinte forma:

Sete cartas de um centavo

Seis cartas de cinco centavos
Seis cartas de dez centavos

Sete cartas de cinquenta centavos

Quatro cartas de um real

Todas as cartas sdo distribuidas pelos participantes. Cada jogador pde
suas cartas numa pilha a sua frente, voltadas para baixo. Quando chega a sua
vez, retira uma: se for um real, coloca-a na poupanca, caso, contrario deixa-a
virada para cima sobre a mesa. O préximo a jogar faz 0 mesmo; caso nao tire
um real, soma a carta da mesa com a sua, e se o resultado der um real, coloca
a carta na poupanga, caso, contrario, deixa também a sua carta sobre a mesa,
assim sucessivamente, até que todos terminem suas cartas. \ence quem tiver
mais dinheiro na poupanca.
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O objetivo desse jogo é: desenvolver o raciocinio l6gico-matematico,
desenvolver o calculo mental, introduzir conceitos matematicos, trabalhar
a soma, trabalhar coordenacdo motora, desenvolver a socializacéo,
reconhecimento e habilidades com moeda, desenvolver o espirito cooperativo.

Daremos continuidade com a oficina executando a proxima dindmica
que seraa TRILHA DA CIENCIA, sendo, preciso algumas instrucdes antes
do inicio.

Divide-se a sala em equipes. Cada equipe deve confeccionar um jogo,

que sera trocado depois para que cada uma jogue com o jogo feito por outra
equipe.

Podem-se determinar cores diferentes para as equipe, ex: equipe verde,
amarela, azul etc.

Com uma folha inteira de papel-cartdo monta-se o tabuleiro. Esta
podera ser cortada em trés ou quatro partes para facilitar o seu transporte e
poder guardar. No tabuleiro serd montada uma trilha com ponto de partida e de
chegada. Quanto mais sinuosa a trilha, mais elementos podem ser colocados,
tornando o jogo mais emocionante. O caminho deve ser dividido em ordem
crescente. Em diversos pontos de percurso colocam-se obstaculos. Ex: no
numero sete pinta-se, 0 espaco deste nimero de cor diferente, portanto, quem
parar ai terd que cumprir uma tarefa. As tarefas sdo indicadas em pequenos
cartdes, onde sdo colocados pontos de dificuldades de ciéncias ou qualquer
outra disciplina.

Exemplo: Cite 0 nome de um animal vertebrado.

Cada cartdo de tarefas devera conter trés perguntas. Em caso de erro,
pessoa pode responder, ganhando com seu pedo, e 0 que errou retrocedera o
mesmo numero de casa. Desse modo, prossegue o jogo e ganha quem atingir
primeiro o ponto de chegada.

Os pedes sdo feitos com papel-cartdo, formando pequenos cones.
O objetivo principal dessa dinamica ¢ a fixacao de contetido.

A prbxima atividade a ser executada é jogo muito conhecido e realizado
como brincadeira entre as criangas ¢ 0 JOGO DA MEMORIA. O jogo é o
mesmo tradicional, mas, com adaptacfes. Fabricam-se cartdes enumerados
no verso, na parte frontal coloca-se 0 nome de estados ou paises e nos outros
cartdes as respectivas capitais, faz-se dois painéis de cartdo e cabera ao aluno
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descobrir a capital referente & localidade do nimero escolhido. E importante
que antes da dindmica seja trabalhada o assunto referente ao jogo.

Esse jogo trabalha a memodria, a ansiedade, atencdo e concentracao.
Podendo ser aplicado a diferentes faixas etarias, modificando-se apenas o
grau de dificuldade, o uso do material e o nimero de pecas.

Dando seqliéncia as atividades, sera realizado o jogo LOTO. O jogo
de loto pode ser adequado a muitos conteudos diferentes, basta apenas que
sejam feitas as adaptacdes necessérias. Este € apenas um exemplo para que o
profissional tome como base. A aplicag¢do, de acordo com o contetido, pode
ser feita para qualquer faixa etaria.

Cada grupo deve dividir uma folha de cartolina em retangulos,
losangulos, enfim, em pegas iguais. Essas deverao ser divididas em seis partes.
Em cada parte, por exemplo, podem ser escritas perguntas ou nomes que se
queira relacionar. A parte, fazem-se pequenos cartdes, nos quais se escrevem
as respostas das perguntas ou as palavras relacionadas ao cartdo. Sorteia-
se, e 0s jogadores terdo de assinalar nas cartelas a resposta correspondente.
Esta atividade pode ser programada e anunciada antecipadamente para que
os alunos tragam material de pesquisa para a confeccdo dos jogos. Para 0s
jogos de alfabetizacédo, a professora precisa trazer grande parte do material ja
pronto, para que as criangas apenas pintem, recortem e colem figuras.

Seus principais objetivos sdo: avaliacdo, planejamento espacial,
estratégias, incentivar a pesquisa.

\oltaremos a trabalhar matematica com um jogo é bastante popular e
divertido 0 BINGO DE MATEMATICA. Desta vez, a pessoa, que cantara
0 bingo, néo falara o nimero exato a ser procurado nas cartelas, mas sim uma
operacdo. Os participantes do jogo tém que resolver a operacdo e procurar
o resultado nas suas cartelas. Esse € um jogo que pode ser utilizado, em
qualquer série, basta aumentar o nivel de complexidade.

Esse jogo tem por finalidade trabalhar vérios niveis matematicos,
podendo ser trabalhado em outras séries.

Dando continuidade ao ensino de matematica executaremos o proximo
jogo denominado GANHA O MAIOR. Este jogo deve ser feito no formato
de baralho, os nimeros do baralho poderdo ser adaptados ao momento
educativo, e este ampliado conforme o desenvolvimento do aprendizado da
classe. O nimero de cartas e os numeros nelas contidos podem ser dados de
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acordo com o conhecimento do aprendiz, servindo tanto para fixagdo quanto
para avaliacao.

As cartas sdo distribuidas de duas em duas para cada participante, que
devera somé-las. Quem possuir a soma maior leva o monte de cartas; quem
possuir 0 mesmo nimero empata e a jogada fica anulada.

Esse jogo desenvolve a atencdo, o raciocinio ldgico e trabalha com
conceitos matematicos, de igualdade, maior e menor, além de exercitar a
operacdo mental de soma.

E para finalizar realizaremos o JOGO DAS RIMAS a qual exige
alguns procedimentos:

Com a sala dividida em dois grupos, entrega-se a cada grupo uma folha
xerox com varias figuras, para que pitem, recortem e colem em cartolinas,
formando pequenas cartas. Depois de prontas as cartas, cada crianga devera
ter lapis e papel em méos. Uma crianca de cada grupo retira do monte uma
carta e mostra a todos. Em um minuto, o grupo adversario devera encontrar
trés palavras cujas duas ultimas letras sejam as mesmas do nome da figura
mostrada. Se o grupo adversario conseguir, galha um ponto, caso contrario, 0
outro grupo podera mostrar suas rimas e ganhara entao o seu ponto.

Exemplo: méo- cdo, pdo, pedo

Os objetivos dessa atividade sdo: fixacdo de contetdos,
desenvolvimento do espirito de cooperacédo (o trabalho em equipe favorece
esse desenvolvimento), trabalhar regras e limites, trabalhar a crianga e o jogo
(ganhar e perder), desenvolvimento do raciocinio (durante a competicao),
desenvolver a criatividade.

6. RECURSO DIDATICO
6.1 MATERIAL

Cartolinas, lapis de cor, canetas hidrograficas, tesouras, cola, réguas,
Xerox de figuras, moldes circulares, 1apis.

6.2 DIDATICO

Jogo da rima, jogo da loto, cartela de palavras, cartas, figuras de
moedas, jogo da memodria, cartela de bingo, baralhos, retangulo, losangulos,
tabuleiro, trilha.
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7. AVALIACAO

Sera feita uma analise gradual e continua das atividades propostas,
através da observacdo, do envolvimento dos sujeitos nas atividades.
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