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Apresentagdo

A construcdo da ciéncia, por sua natureza, ¢ uma tarefa dificil de
realizar, em qualquer parte do planeta. E esta dificuldade torna-se maior
se considerarmos a limitagdo de ferramentas para o incremento de tal
tarefa. Deve-se ainda destacar que essa limitacdo se amplia quando
lidamos com reflexdes e estudos de tematicas envolvendo campos que
ndo aqueles considerados como objetos de lucro imediato; incluem-se
aqui ramos como os ligados as Ciéncias Humanas e as Letras que, em
grande parte, sdo considerados de valor menor.

Outro fato ndo menos importante, no caso do Brasil, ¢ a dissimetria
com relagdo a destinagdo de recursos para o incremento dessas pesquisas
nas regides menos desenvolvidas do pais. Geralmente, essas regides
ficam com a menor parte desses recursos, o que se traduz no circulo
vicioso “ndo se faz pesquisa, porque na ha recursos; ndo ha recursos,
porque ndo se pesquisa’.

Outro dado interessante diz respeito ao fato de que a tradigdo
brasileira, em termos de producdo do conhecimento, tem-se configurado
em grande parte pela realizacdo de pesquisas no interior das instituigdes
universitarias, sobretudo, as publicas; porém, pautadas por um viés
fortemente circunscrito a investigagdes voltadas para os campos das
ciéncias e tecnologias aplicadas diretamente a ramos da industria e
da mineragdo, o que aparenta uma op¢ao por resultados econdmicos
imediatos.

Na Amazonia brasileira, como no resto do pais, a politica de ciéncia e
tecnologia ¢ desenvolvida, conforme ja exposto, na sua quase totalidade,
no interior das universidades. O Estado do Para, nesse cenario, por
conseguinte, teve o privilégio de possuir a maior institui¢do de ensino,
pesquisa e extensao da regido — a Universidade Federal do Para (UFPA)
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—, responsavel pela formagao da maioria dos quadros para a academia,
a industria e demais ramos de trabalho e desenvolvimento da regido.
Todavia, no interior desta institui¢do, as politicas ndo ocorrem de forma
diferente do restante do pais, sobretudo em relacdo a reparticdo dos
recursos nas diversas areas do conhecimento.

Por outro lado, uma informacao que nao se pode deixar de considerar,
quando se trata da UFPA, € o seu pioneirismo quanto a sua predisposi¢ao
em interiorizar suas atividades, principalmente as relacionadas a
formagdo de quadros para atuar na area educacional. Mesmo sendo uma
institui¢do relativamente nova, apresenta-se como a principal da regido e
constitui-se, inclusive, como a responsavel crucial para a implementagao
de institui¢cdes académicas nos Estados oriundos dos antigos territorios
da regido, tais como Amapa, Ronddnia, Roraima e Acre; além disso, atua
em parceria com as novas institui¢des que surgiram com a criagao dos
novos Estados, seja por meio de campus avancado seja fornecendo-lhes
quadros nela formados.

Outro momento significativo dizrespeito ao processo de interiorizagao
dentro do proprio Estado que, depois de experiéncias isoladas, passa, a
partir de 1987, a se constituir numa politica sistematica de qualificagdo de
quadros para atuar no desenvolvimento das diversas regides do Estado.
Assim, a Universidade destacou, inicialmente, as areas voltadas para as
licenciaturas, uma vez que os indicadores, naquele momento, apontavam
limites que pareciam intransponiveis nestas areas, pois, a grande maioria
dos docentes que atuava nas escolas era leiga; e boa parte dos municipios
ndo tinha niveis finais da Escola basica, hoje Ensino Médio, por caréncia
de profissionais para atuar nestas areas.

Tal caréncia apresentava resultados para uma politica de desenvol-
vimento regional previsivel, ou seja, nos limites de uma dinamica social
em que os sujeitos nao dispunham de formagao adequada para o exercicio
do trabalho docente, o resultado social tenderia para uma formacgao
aquém do esperado para a classe trabalhadora e, por conseguinte, na
impossibilidade de esta ocupar, com maior efetividade, quadros dirigentes
em sua perspectiva.



Apresentagdo

E nesse contexto sdcio-historico que se insere o Campus Universitario
do Tocantins e sua primeira experiéncia pessoal com curso de pos-
graduacdo, em 2008, pois, até entdo, somente haviam acontecido cursos
lato sensu resultantes de acdes externas ao campus. Entretanto, a partir
de um corpo docente que vem buscando formagao, tanto em termos de
mestrado como doutorado, bem como com a participagao de docentes de
outros campi, dado o carater multicampi da UFPA, pensou-se, a partir
de uma demanda de egressos de licenciaturas, presentes na microrregido
Cameta, em construir uma especializagdo que possibilitasse refletir a
tematica “trabalho, educagdo e linguagem”, fornecendo subsidios para
uma maior insercao politica e pedagédgica nas acdes educacionais da
regido tocantina.

Nesse momento, coube a Faculdade de Linguagem desencadear o
processo de implantagdo desse curso lato sensu. Uma vez estabelecidos
0s parametros para inscri¢do e concluida a sele¢@o, o primeiro modulo do
curso foi iniciado em janeiro de 2008. Do total de vagas ofertadas, 30%
eram gratuitas e destinadas para a demanda social, conforme previsto
em resolucdo da Pro-Reitoria de Pesquisa (PROPESP) da UFPA. Ainda
em julho de 2008, realizou-se o segundo médulo e, em janeiro de 2009,
o terceiro. Durante esse periodo, os discentes foram desenvolvendo, sob
orientagdo, atividades de pesquisa que acabariam consubstanciando os
textos que integram trés volumes publicados sob o titulo geral Linguagem
& Educagdo na Amazonia: faces e interfaces de pesquisa.

Como todo titulo, pensou-se, a partir dele, em fornecer ao leitor
uma imagem global do que se fez durante a Especializag¢do Linguagem
e Educagdo: uma abordagem textual, discursiva e variacionista, que
tomou a Amazonia como potencial investigativo, a fim de compreender-
lhe a dinamica social, em termos de linguagem e educagdo, tendo o
trabalho como categoria nuclear. Assim, se a linguagem foi o elemento
consolidador das discussdes, isso ndo fora feito numa perspectiva
formal. Pelo contrario, ela foi observada a partir das praticas efetivas
realizadas por sujeitos em interagdo, com o objetivo de compreendé-la no
interior de praticas de ensino-aprendizagem que tomam o trabalho como



8 Linguagem & Educagdo na Amazdnia: Faces e Interfaces de Pesquisas

principio educativo, nos moldes gramscianos. Trabalho & Educag¢do na
Amazonia: faces e interfaces de pesquisa €, pois, a materialidade dessas
consideragdes, em termos de producdo académica, que resulta de uma
praxis transformadora no fazer ciéncia na Amazonia.

Dado o grande ntimero de trabalhos desenvolvidos pelos discentes,
trés volumes integram a presente obra. No primeiro, os trabalhos gravitam
em torno das categorias linguagem, cultura e sociedade, buscando dar
conta da intrinseca relagdo que as permeia, na compreensao de que, no
interior da sociedade, linguagem e cultura sao produtos das relagdes
materiais humanas, caracterizando sua subjetividade, condi¢des de vida
e de entendimento sobre ela. No segundo, o leitor imergird em tematicas
sobre praticas de leitura e escrita, tomando os interesses do homem da
Amazonia paraense como norte para a analise dessas bases do ensino-
aprendizagem de lingua. J& no terceiro, os artigos giram sob a perspectiva
da alfabetizacdo, letramento e ensino da lingua materna, de modo a
permitir a reflexdo sobre o fazer pedagogico que envolve o processo de
letramento como um todo, quer em sua face mais institucional, como
a alfabetizagdo, quer em suas manifestagdes mais ligadas as produgdes
discursivas do cotidiano de homens e mulheres da Amazonia.

Muito além de uma socializagdo do que se fez no interior de um curso
lato sensu, a publicagdo de Trabalho & Educagdo na Amazonia: faces e
interfaces de pesquisa marca o inicio de um pensar-fazer das condi¢des
para a materializagdo de um projeto maior: um possivel programa de
pos-graduagdo stricto sensu. Esse programa, tomando cada vez mais a
Amazénia como elemento essencial para nortear questdes de pesquisa
ligadas a trabalho, educagdo e desenvolvimento regional, possibilitara
continuar sempre avancando no processo de interiorizacdo da UFPA e
transcender da graduacdo para outros niveis de formagdo universitaria.
E nessa perspectiva, pois, que o Campus Universitario do Tocantins,
abarcando os municipios de Cameta, Baido, Limoeiro do Ajuru, Mocajuba
e Oeiras do Para, bem como o proprio Estado do Para como um todo, vem
pensando seu fazer-se presente mais ainda na regido nordeste deste imenso
Estado de rios, igarapés, estradas, ribeirinhos e de povos da floresta.
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Ao leitor e a Pro-Reitoria de Pesquisa (PROPESP), compartilhamos os
agradecimentos pela credibilidade depositada no Campus Universitario do
Tocantins para o exercicio da especializagdo em “Linguagem & Educagao”,
bem como a Reitoria, de um modo geral, pela oportunidade de se publicar
um trabalho que resulta da imersdo de pesquisadores no cotidiano da
Amazonia paraense. Nao menos calorosos sdo os agradecimentos aos
discentes que tornaram possivel essa publicagdo, e também aos docentes,
pela perspectiva do pensar-agir para a materializacdo de formas outras de
se fazer educagdo na Universidade. Um agradecimento especial também a
secretaria do Curso, pelo empenho na organizacdo da vida académica dos
discentes e apoio ao fazer pedagdgico dos docentes. Na probabilidade de
injusticas serem cometidas quando se fazem agradecimentos, terminamos
pela expressiva voz de um amplo muito obrigado aos envolvidos, de um
modo geral, nessa empreitada que resulta no Trabalho & Educagdo na
Amazonia: faces e interfaces de pesquisa.

Esperamos, enfim, que o leitor e a leitora, ao lerem as paginas da
presente publicacdo, possam mergulhar na educacdo pensada e feita na
Amazonia, entre as contradigdes e negacdes que percorrem o processo
historico dos sujeitos que nela habitam.

Os Organizadores
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Prefacio

Através daideia de Terry Eagleton de que cultura além de ser aquilo de
que vivemos, ¢ também aquilo para o que vivemos, temos a possibilidade
de entender que todos os temas relativos ao ato de ler ¢ a producdo
textual tratados nos artigos deste livro sdo de grande importancia para
a constru¢ao de uma concepgao de discurso seja como pratica social de
leitura e escrita, seja como uma realidade nascida como afeto, memoria,
informacao e lugar.

Pensar no que vem fazendo os professores de Ensino Fundamental e
Meédio, na microrregido de Cameta, para incentivar a criagdo de habitos
de leitura entre os estudantes, € definir o discurso como fenomeno de
comunicagdo ¢ como recurso de reflexdo em torno do que vem a ser
a tal dimensdo simbolica dos textos, ja que sdo diagnosticados nos
artigos que aqui se encontram tantos entraves para a implantagcao de uma
metodologia mais comprometida com a realidade cultural dos leitores.
Marlicia Mendes Gongalves lembra a concepgdo predominante de
ensino de leitura: “A concepcao predominante sobre o ensino de leitura
presentes nos discursos de muitos autores € documentos educacionais,
nos ultimos tempos, ¢ de uma agao politica, um ensino que proporcione
a interacdo texto, aluno e sociocultural”.

Quem tiver a curiosidade de abrir este livro vai encontrar, sem duvida,
a leitura como informacao, pratica social e afetividade. Por conseguinte,
vai encontrar uma bandeira em favor do desenvolvimento das estratégias
e metodologias que desenvolvam a leitura e a escrita dos alunos. Segundo
Maria Durcilene Freitas Corréa: “Preparar os individuos para a efetiva
participagdo social requer intervengdo do docente no sentido de criar
estratégias e métodos, a fim de desenvolver no aluno a competéncia
leitora e produtora de textos”.

Existe algo extraordinario no interesse que se faz presente nos artigos
que sugerem algumas formas de atenuamento dos problemas presentes no
ensino que merece nossa total aten¢do, ou seja, o interesse pela motivagao
da atencdo do leitor. Trata-se de uma preocupagdo com as causas dos
problemas registrados pelas pesquisas que motivaram tais artigos. Para
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encerrar, um comentario sobre esta publicacdo e seus autores. Esta obra,
que ¢ uma realiza¢do impar do Campus do Tocantins/Cameta da UFPA,
nos traz o resultado de pesquisas de campo e pesquisas bibliograficas
acerca de questdes que merecem aqui uma reflexdo contextualizada da
realidade escolar e cultural cametaense. A oportunidade dada aos autores,
por este curso de especializagdo, ¢ muito feliz no que diz respeito a
possibilidade de estreitamento dos lagos entre o Ensino Superior e a
sociedade cametaense. Lagos estreitados com divulgagdes e avaliacdes da
educacdo desenvolvida na microrregido e sugestdes comprometidas com
a melhoria das mesmas. Os autores que assumiram o cOmpromisso com a
sociedade por meio da escrita de seus artigos sao pessoas que dividem os
mesmos problemas, tém as mesmas necessidades e sonhos dos leitores
que, por ventura, venham a ler este livro. Ao procederem assim, estes
autores se transformam em sujeitos comprometidos com suas realidades
e estendem aos seus leitores o convite para que possam trabalhar juntos
nesse processo. Um primeiro atrevido passo em dire¢ao a uma sociedade
que incentiva o surgimento de intelectuais organicos € sempre um passo
que merece toda a atengdo possivel dos leitores, pois representa um sim
as urgeéncias histoéricas que acabam sempre por fomentar novas ideias de
politicas publicas voltadas para a educacao dentro da cultura.

Profa. Msc. Angela Sampaio

Professora da UFPA, Campus Universitario do Tocantins/Cameta
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Utilizagdo dos mais variados géneros
textuais e os biblicos como comeg¢o para a
pratica de leitura em uma turma de 5° serie

Alacid Carvalho Oliveira

Resumo: Em busca de uma pratica mais eficiente que fizesse com que os alunos
de 5% série do Ensino Fundamental da Escola Almirante Barroso, no municipio de
Mocajuba, utilizassem o que aprendiam na sala de aula em situagdes concretas,
verificou-se a necessidade de se produzir este trabalho. Inimeras foram as tentativas
de acerto, mesmo porque somente com a utilizacdo adequada dos mais diversificados
géneros textuais € possivel contribuir para um processo de ensino-aprendizagem
mais eficiente para esses alunos. O texto biblico foi escolhido como base para essa
possibilidade de mudanga porque era um dos poucos textos que os alunos tinham
contato e respeito, ou porque o texto fala de Deus, ou porque os alunos costumavam
ouvi-lo ou 1é-1o ao irem a missa ou aos cultos protestantes aos domingos, na maioria
das vezes, obrigados, ou ainda gracas as aulas de ensino religioso.

Palavras-chave: Leitura; escrita; conhecimento; praticidade; o outro.

Abstract: In order to search for a more efficient practice which could lead the fifth
grade students of the elementary school Almirante Barroso, in the city of Mocajuba,
to use what they have learned in the classroom in real situations, it has been observed
the necessity of producing this work. Several successful attempts have already been
gained for it is known that only through an adequate use of the most diversified
textual genres it would be able for one to contribute to a more efficient teaching and
learning process for those students. The Bible texts have been chosen to be a base
for the possibility of change since it perceived it was one of the very few texts that
the students have had contact with and respect for, either because it talks about God
or because they were used to hearing it or reading whenever they went to protestant
church on Sundays, most of times they were obliged to go to or even due to the
Bible lessons of the religious teaching.

Keywords: Read; writing; know.
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1 INTRODUCAO

Observando como o ensino vem sendo desenvolvido nas escolas,
percebe-se que mudangas urgentes e sérias precisam ocorrer. A nossa
sociedade enfrenta varios problemas relacionados a leitura, pois o
ambiente social e familiar de nossos alunos ndo favorece, muitas vezes,
um bom desempenho para a leitura e escrita. E necessario elaborar
politicas educacionais mais consistentes e, principalmente, que nao
existam somente no papel, pois sabemos que uma nagao s6 consegue se
desenvolver se a prioridade de suas agdes for a educacgao.

Neste trabalho serd demonstrada somente uma das possibilidades
encontradas para tentar combater o alto grau de dificuldade enfrentado
pelos alunos no que diz respeito a leitura, compreensao e producao de
texto.

Acreditamos que, com a realizacdo desse projeto sobre leitura,
estaremos contribuindo para o processo de formacgdo de um cidadao
mais critico, consciente e participativo, pois temos como meta propiciar
o pleno desenvolvimento da leitura para, depois, desenvolver outras
habilidades.

Aescolatem que serum espago de formacao de homens e mulheres que
nao se limitam apenas a busca e apreensao de conhecimentos cientificos,
mas que, nela, procurem desenvolver uma melhor convivéncia entre o eu,
o outro e 0 mundo, a0 mesmo tempo em que reconhecem a importancia de
se estabelecer um bom relacionamento entre os envolvidos no processo
educativo a partir de um trabalho que considere o ser humano nao apenas
como alguém dotado de inteligéncia cognitiva, mas também emocional
e social.

Mesmo nao sendo o Unico espago para o desenvolvimento dos
mais diversos conhecimentos, a escola tem como missdo, sobretudo, o
ensino da modalidade escrita da lingua e o desenvolvimento da leitura.
O problema ¢ que, na maioria das vezes, sdo desconsiderados todos os
conhecimentos ja trazidos pelo aluno, como se nao fossem relevantes.
Nesse sentido, faz-se necessario repensar as praticas educativas nio so6
respeitando o que ja ¢ de conhecimento do aluno, mas também propondo
novas formas de conhecimento, uma vez que esse aluno devera ampliar
os horizontes dos discentes, fazendo-os perceber que necessitam entrar
em contato com os mais variados assuntos para diversificarem seus
saberes.

Entretanto, pesquisas recentes mostram que, além do incentivo
escolar, é preciso um vinculo maior com a familia, para que, juntos,
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possam contribuir nessa ardua tarefa de ensinar. Comentando sobre a
participagdo da familia, Rodrigues (2006) afirma que

[...] a presenca dos pais na vida dos filhos, através de cobrangas e
orientagdes, ¢ um dos fatores indispensaveis para o estimulo a leitura e
a distancia paterna favorece a leitura da crianga somente na escola, onde
afinal tem um orientador para tal atividade.

Sendo a leitura um processo que possibilita a participacdo do homem
na vida em sociedade, em termos de compreensao do presente e passado,
traz possibilidade de transformagdo sociocultural futura. E, por ser um
instrumento de aquisicao, transformacgao e producao do conhecimento, a
leitura, inclusive a do texto religioso, voltada, sobretudo, para a questao
da ética e para o sentimento de humanidade, se acionada de forma critica
e reflexiva, dentro ou fora da escola, levanta-se como um instrumento de
combate a alienagdo, capaz de facilitar as pessoas e aos grupos sociais a
realizagdo da liberdade nas diferentes dimensdes da vida.

Antes, porém, de adentrar na pesquisa propriamente dita, serdo
apresentadas algumas consideragdes sobre o que € leitura, o que ela tem
de importante para o desenvolvimento do conhecimento, qual o papel do
outro nesse processo, que relagdo ha entre leitura e escrita e que entraves
existem para o crescimento educacional brasileiro. Propostas de mudanga
na forma como os textos estao sendo trabalhados também fazem parte do
corpo do trabalho.

Por fim, utilizando textos biblicos, tdo ricos em informacdes
historicas, geograficas, filosoficas, religiosas, entre outras, mostraremos
como utilizar textos escolhidos pelos proprios discentes e também como
a mudanga na relagdo professor-aluno fez com que eles percebessem
a importancia dos livros para suas vidas, crescessem como sujeitos,
aumentassem seus conhecimento, repensassem seus atos € passassem a
ver o outro como alguém que poderia ajuda-los e, na leitura, a certeza do
sucesso pessoal e profissional.

2 UM POUCO SOBRE LEITURA

A palavra ler vem do latim legere, que significa, a0 mesmo tempo,
ler e colher, ou seja, a arte de colher idéias. No entanto, para colher idéias
de uma forma eficiente ¢ preciso ndo apenas saber o que estd escrito
no papel, ¢ necessario saber compreender, interpretar e ter cuidados ao
realizar uma leitura.
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Em se tratando de leitura, inimeras sdo as opinides defendidas e
consideradas como “verdades”. Contudo, neste trabalho, em nenhum
momento se quer considerar quem desenvolveu a maior ou a melhor
teoria a respeito desse assunto. O que se objetiva nada mais ¢ que fazer
um estudo sobre um assunto tdo antigo, talvez, por isso, um dos mais
exaustivamente explorados, mas que, ainda assim, continua a ocupar
o tempo e folhas de papel de muitos estudiosos até hoje; pretende-se,
além disso, saber como esse ato influencia decisivamente a aquisi¢ao do
conhecimento.

Muito se tem discutido a respeito da importancia da leitura para o
crescimento intelectual, psicologico e social do homem. Leitura esta
que se traduz ndo somente na decodificacdo do cddigo linguistico, mas
também na referéncia de valores, imprescindiveis para a formacdo e o
desenvolvimento do espirito critico.

A leitura, atividade complexa, plural, que se desenvolve em varias
dire¢des, tem como primeiro resultado o aumento de conhecimento
geral ou especifico. Ler é trocar. Ler ndo é s6 receber. Ler é comparar
as experiéncias proprias com as narradas pelo escritor, comparar o
proprio ponto de vista com o dele, recriando idéias e revendo conceitos.
Ler ¢ dialogar. Quando lemos, estabelecemos um didlogo com a obra,
compreendendo intengdes do autor. Somos levados a fazer perguntas e
procurar respostas. Ler € exercitar o discernimento.

Quando lemos, colocamo-nos de modo favoravel ou ndo aos pontos
de vista, pesamos argumentos e argumentamos dentro de nés mesmos,
refletimos sobre op¢des dos personagens ou sobre as ideias defendidas
pelo autor. Ler ¢ ampliar a percepgao. Ler ¢ ser motivado a observagao
de aspectos da vida que, antes, nos passavam despercebidos. Leituras
bem selecionadas e escolhidas produzirdo efeitos positivos para o resto
da vida do leitor. Nesse sentido, a selecdo de bons livros ¢é, também,
importantissima, pois, como dizArrigucci (1994, p. 35),“[...] aexperiéncia
da leitura ¢ a nossa aventura, a historia romanesca em que penetramos
pelo simples ato de abrir um livro. Algo do encanto da descoberta infantil
permanece sempre nessa experiéncia”.

Vale ressaltar que cada leitor pode fazer sua propria leitura de um
texto atribuindo-lhe diferentes sentidos em relagéo as inten¢des do autor.
Nesse sentido, fala Marote (1996, p. 51):

Cada leitor traz consigo, além de suas caracteristicas individuais, uma
vivéncia e uma atitude de espiritos diferentes. Quando 1€ um texto, ele
descobre a intengdo ou as intengdes de seu autor. Mas o texto também
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penetra nele e o transforma e se transforma. O resultado dessa interagdo
texto-leitor leitor-texto é que um texto recriado pelo leitor sera diferente
do original.

A leitura é um ato de percepgao, tradugdo, decifragdo e compreensao.
Percepgao de signos visuais, de uma ordem espacial e da diagramagao.
Tradugdo, pois na leitura ¢ feita a permuta de um cdodigo visual para
um codigo linguistico. Decifragdo, porque envolve o reconhecimento do
signo. Compreensao, porque, uma vez decifrado o signo, extrai-se dele a
mensagem. Legibilidade ¢ a qualidade da comunicagdo otimizada para a
produtividade da leitura.

Ler ¢ uma das competéncias mais importantes a serem trabalhadas
com o aluno, principalmente apos recentes pesquisas que apontam ser
esta uma das maiores deficiéncias do estudante brasileiro. Nao basta
identificar as palavras, é preciso fazé-las ter sentido, compreender,
interpretar, relacionar e reter o que for mais relevante.

A leitura seria a ponte para o processo educacional eficiente,
proporcionando a formagao integral do individuo. Isso porque a leitura,
como ja foi dito, vai além do texto e antes do contexto com ele. O leitor
assume um papel atuante, deixa de ser um mero decodificador ou receptor
passivo. A leitura se realiza a partir do didlogo do leitor com os objetivos
do escritor €, assim, ocorrera o intercambio entre ambos, trazendo novos
elementos para um e outro. Portanto, a leitura de um texto escrito torna-
se diversificada a partir da experiéncia propria de cada pessoa.

Infelizmente o que se constata na maioria das aulas, ndo sé de lingua
portuguesa, ¢ que falar de leitura ¢ falar somente de decodificagdo de
letras, de silabas, de frases ou, até mesmo, de textos como se somente essas
habilidades bastassem para uma leitura completa e eficiente. Esquece-se que
muito mais importante é fazer com que o aluno realize uma compreensao
global da mensagem, mesmo porque nio serdo somente textos escritos
que tera que ler durante sua existéncia enquanto leitor. Serd necessario ler
também: gestos, olhares, imagens, o tempo, a sociedade e a vida como um
todo. A leitura, nesse sentido, vai além da escrita.

O ato de ler vai além de meras decifragdes de sinais graficos, do
simples “passar de olhos”. E preciso haver envolvimento e interesse para
que se decodifique a mensagem, mas também € preciso que se possa ir
além desse simples ato, chegando, como ja foi dito, a uma compreensao
global da mensagem. Cagliari (1996, p. 150), ao abordar esse assunto,
argumentou:
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A leitura €, pois, uma decifragcdo e uma decodificacdo. O leitor devera em
primeiro lugar decifrar a escrita, depois entender a linguagem encontrada,
em seguida decodificar todas as implicagdes que o texto tem e, finalmente,
refletir sobre isso e formar o proprio conhecimento e opinido a respeito do
que leu. A leitura sem decifragdo ndo funciona adequadamente, assim como
sem a decodificacdo e demais componentes referentes a interpretacao, se
torna estéril e sem interesse.

E necessario perceber a leitura, desse modo, ndo somente em uma
visdo restrita, onde signos linguisticos (letras, palavras, silabas, frases ou
textos), sdo convertidos em sons € a compreensao da sequéncia natural
dessa agdo. E gracas a agdes inadequadas e equivocadas de concepgio
da leitura que a escola acaba produzindo grande quantidade de leitores
capazes de decodificar qualquer texto, mas com enormes dificuldades para
compreender o que leram; e, o que € pior, quando nem isso conseguem,
ela acaba diplomando analfabetos.

Se aos alunos (leitores) for dada a possibilidade de ler e buscar suas
proprias interpretacdes, refletindo sobre o que leram e sobre seus papéis
de cidadaos atuantes na sociedade, muito mais qualidade tera a leitura e
muito maiores serdo suas vontades de aprender. Em um sentido amplo, a
leitura seria justamente esse trabalho com o discente, fazendo-o perceber
uma gama de possibilidades de texto além do escrito e que tera que buscar
entendé-los se quiser estar atualizado e com condi¢des de competir nesse
mundo cada vez mais excludente e competitivo. Nao se pode esquecer,
também, que o sentido de um texto, pelo aluno, depende de suas emogdes
e, principalmente, de sua experiéncia de vida e do conhecimento que traz
de seu ambiente familiar.

Como aprender a ler, nesse sentido, significa ler o mundo, ndo
poderia ser esquecido Paulo Freire, que, no livro A Importdncia do Ato
de Ler, ressaltou ser a “leitura do mundo” fundamental para motivar a
aprendizagem e afirmou que:

A compreensdo critica do ato de ler ndo se esgota na decodificagdo pura
da palavra escrita ou da linguagem escrita, mas se antecipa e se alonga na
inteligéncia do mundo. A leitura do mundo precede a leitura da palavra,
dai que, a posteriori desta, ndo possa prescindir da continuidade da leitura
daquele. Linguagem e realidade se prendem dinamicamente. A compreensao
do texto a ser alcancado por sua leitura critica implica a percepcao das
relagdes entre o texto e o contexto. (FREIRE, 1986, p. 62).

A visdo atribuida pelas classes dominantes a leitura ¢ radicalmente
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diferente da que lhe atribuem as classes dominadas. Enquanto as classes
dominantes a veem como frui¢do, lazer, ampliagdo de horizontes,
de conhecimentos, de experiéncias, as classes dominadas a veem
pragmaticamente como instrumento necessario a sobrevivéncia, ao
acesso ao mundo do trabalho, a luta contra suas condi¢Ges de vida.

3 AS CONCEPCOES DE LEITURA

Antes de se buscar elencar as varias formas e concepgdes de leitura,
¢ bom se dizer, ou melhor, esclarecer o que ¢ um texto. Segundo Koch
(1995, p. 53), o texto “¢ o lugar de interacdo de sujeitos sociais que,
dialogicamente, nele se constroem e sdo construidos [...] por meio de
acoes linguisticas e sociocognitivas”. Nesse sentido, a partir de marcas
formais deixadas pelo autor, o leitor, em principio, 1€ o texto para, dai,
aceitar, julgar ou rejeitar o que acabara de ler, participando de forma
ativa da constituicdo desse texto.

E bem sabido que, para se compreender um texto, ¢ necessario ir muito
além da decodificacdo das palavras que o compdem, transpassando-o
para o conhecimento do leitor. Quanto maiores forem as concordancias
entre o saber linguistico e o cognitivo-discursivo, maiores serdo as
possibilidades de se ter €xito em que se 1€.

Pensar a leitura como mera “decodificagdo mecanica dos signos
linguisticos por meio do aprendizado estabelecido a partir do
condicionamento estimulo-resposta” (MARTINS, 1989) ¢ conhecer o
sentido de um texto voltado par si mesmo, para a sua estrutura, sem
que o leitor possa nele interferir. Mas, se se analisar a leitura como “um
processode compreensdo abrangente, cujadindmicaenvolve componentes
sensoriais, emocionais intelectuais, fisiologicos, neurologicos, bem como
culturais, econdmicos e politicos” (MARTINS, 1989), ai, sim, o leitor
sera decisivo para a construcao do sentido.

Como o texto pode ser analisado e interpretado de diferentes maneiras,
varias serdo também as concepgoes de leitura. Neste trabalho, analisaremos
quatro dessas concepgoes. A primeira delas ¢ denominada de bottom-up
ou ascendente, segundo a qual, o sentido estd centrado no proprio texto,
uma vez que todo e qualquer sentido relaciona-se as escolhas das palavras
e a forma como foram estruturadas. Sendo assim, o sujeito ndo pode
extrapolar o sentido das palavras. Gragcas a concepgdes como essa que,
cada vez mais, aumenta o niimero de decodificadores brilhantes, mas sem
perceber a intengao real do texto.
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Contréaria a essa visdo, destaca-se a top-down ou descendente, assim
denominada por considerar somente o leitor como o responsavel pela
construgdo dos significados. O texto seria tdo somente um instrumento
para a constatagao das suposicdes do leitor. Mais do que a decodificagao,
as experiéncias pessoais, a sua vivéncia e a sua competéncia — a prova
maior de que ele ndo necessita de toda informacao visual do escrito —
propiciam previsdes do que possa estar acontecendo, ja aconteceu ou
pode vir a acontecer, principalmente em decorréncia de suas inferéncias,
intertextualidades, conhecimentos sobre o autor € sobre o contetido,
dentre outros. Em outras palavras, o leitor deixa de ser somente um
decodificador ou receptor passivo para transformar-se em um sujeito
ativo. A esse respeito dessa perspectiva, Fulgéncio e Liberato (1996, p.
65) argumentaram:

Embora a identificag@o de sentido imediato possa, as vezes, ser necessaria,
porque por alguma razdo, o sentido ndo pode ser imediatamente atribuido
ao texto, a tentativa para tomar decisdes sobre possiveis significados
pela identificagdo prévia de palavras individuais ¢ altamente ineficiente
e tende ao fracasso.

Por mais independente que o leitor possa estar se tornando, de acordo
com essa concepgao, o texto ainda acaba tendo influéncia sobre o processo
interpretativo e a prova € que, as vezes, por ndo se atentar a escrita de
forma minuciosa, o leitor pode chegar a uma interpretacdo equivocada
ou incompleta no que diz respeito aos objetivos pretendidos pelo autor.

No terceiro tipo de concepgao, o leitor € enfatizado como produtor de
sentido. Aqui o ato de ler ¢ compreendido como um processo discursivo
uma vez que autor e leitor, sujeitos socio-historicamente determinados
e ideologicamente construidos, terdo opinides, atitudes, linguagens
e conhecimentos diferentes. O fato também de viverem em situagdes
e momentos diferentes faz do texto algo dotado de uma variedade de
sentidos. Logo, texto e leitura, construidos e produzidos pelo leitor,
dificilmente corresponderdo aos constituidos pelo autor, transformando
a busca pelas idéias centrais ou palavras-chave ou, ainda, a busca
pela descoberta das intengdes do autor, presentes na escrita, fatores
secundarios.

Sendo assim, nessa perspectiva, quem ¢ o determinante da leitura nao
¢ o texto, mas o sujeito, ndo como individuo que consegue controlar de
forma consciente alinguagem e o sentido, mas como individuo participante
de uma determinada formacao discursiva, sujeito clivado, heterogéneo,
perpassado pelo inconsciente, no qual se inscreve o discurso.
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Por fim, tem-se a interacionista, por ver no ato de ler um processo
interacional entre texto e leitor ou entre autor-texto-leitor. Aqui o leitor,
ao captar as marcas e pistas deixadas pelo autor, capita as inten¢des deste
e passa a formular e a elaborar suas proprias idéias e intengdes. Em outras
palavras, ha alguém que escreve para ser entendido outro que, por ser
também dotado de conhecimentos e opinides, vai concordar ou ndo com
o que acabara de ler. O texto passa a atuar sobre 0s esquemas cognitivos
do leitor, fazendo da leitura um ato social entre leitor e autor que estao
participando do processo interativo.

Kleiman (1999, p. 65-66), em sua obra Texto e Leitor, destaca
claramente a relevancia da acao do leitor e do autor, intermediada pelo
texto:

[...] o leitor constroi, e ndo apenas recebe um significado global para
o texto; ele procura pistas formais, antecipa essas pistas, formula e
reformula hipdteses, aceita ou rejeita conclusdes. Contudo, ndo ha
reciprocidade com a agdo do autor, que busca essencialmente a adesdo do
leitor, apresentando para isso da melhor maneira possivel, os argumentos,
a evidéncia mais conveniente de forma mais clara possivel, organizando
deixando no seu texto pistas formais a fim de facilitar a consecucdo de
seu objetivo.

[...] Isso ndo quer dizer que sempre haja necessidade de explicitagdo, mas
que o implicito possa ser inferido, ou por apelo ao texto ou por apelo a
outras fontes de conhecimento.

Nesse sentido, além de receber o conhecimento, o leitor o constroi, ou
seja, quando 1€, ja tem consigo uma visao particular do mundo e, devido
a esse conhecimento, pode ou ndo aceitar aquilo que € exposto pelo autor.
De posse das pistas fornecidas e pelo conhecimento que possui, o texto
vai fazendo sentido ao leitor.

Kleiman (1999, p. 13), ao referir-se ao processo de construcao de
conhecimento como resultado da jun¢do do conhecimento prévio com o
textual, argumenta que:

A compreensdo de um texto é um processo que se caracteriza pela utilizagdo
de conhecimento prévio: o leitor utiliza na leitura o que ele ja sabe, o
conhecimento adquirido ao longo de sua vida. E mediante a interagdo
de diversos niveis de conhecimento, como o conhecimento linguistico, o
textual, o conhecimento de mundo, que o leitor consegue construir o sentido
do texto. [...] pode-se dizer com seguranca que sem o encorajamento do
conhecimento prévio do leitor ndo haverad compreensao.
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Sedo assim, para que haja leitura, € preciso que o leitor ative o seu
conhecimento para fazer as inferéncias necessarias para, assim, buscar
desvelar as opinides, as idéias, as pistas de raciocinio do autor. Com a
realizacdo desse processo, o leitor compreendera o que leu.

E necessario que fique claro que ler nio é decifrar, decodificar o sentido
de um texto, como em um jogo de adivinhagdes. Para Fulgéncio e Liberato
(1998, p. 14), “é a partir do texto reconhecer nele o tipo de leitura que o
autor pretendia e entregar-se ou rebelar-se contra ela, propondo outras nao
previstas”. Mas, ainda assim, nessa interacao o texto acaba exercendo um
papel importante por delimitar as varias possibilidades de interpretacdes
possiveis. Dizer que um texto pode admitir varias leituras ndo implica, de
modo algum, admitir que qualquer interpretacdo seja correta.

4 AIMPORTANCIA DA LEITURA NA CONSTRUCAO DO
CONHECIMENTO E O PAPEL DO OUTRO

Opinides divergentes sobre o processo de aquisi¢ao do conhecimento
convivem simultaneamente entre os estudiosos e estudantes de uma lingua.
Ha bastante tempo, acreditava-se que o outro ndo tinha tanta importancia
no processo de aquisi¢cao do conhecimento dos que estavam ao seu redor.
A prova é que, por mais que tenham se esfor¢ado, os professores de
Portugués nao conseguiram — e olha que ndo foram poucas as tentativas
— transmitir com muito sucesso, por exemplo, as famosas regras de
regéncia nominal ou de colocag¢do pronominal. Isso sem falar nas regras
de crase. Por exemplo, certa vez uma prova foi feita pelos alunos para
obtencdo de uma nota ao final do ano letivo. A partir dessa experiéncia,
podemos perguntar: o que eles lembram da prova? Sera que valeu a pena
ter sido usado tanto tempo para comentar sobre os conteudos? Se hoje
fosse solicitado que fizessem uma carta para o diretor de uma escola ou
que mandassem um e-mail, esses contetidos serviriam? O mais provavel
¢ que ndo. Muitos procurariam dentro de si e se perguntariam: onde foi
parar todo o conhecimento apresentado? Com certeza, pensar e fazer
do conhecimento algo desassociado da realidade e da necessidade dos
discentes ¢ desperdigar tempo, pois ndo se priorizou o que de fato seria
indispensavel para suas necessidades reais. O que fica claro, de fato, ¢
que uma das caracteristicas da aprendizagem ¢ ser aplicavel: ndo apenas
saber, mas poder usar o que se sabe.

Mesmo sem entrar presentemente na relagao entre memoria e aspectos
emocionais/sentimentais, ainda assim pode-se entender o que acontece
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com a ajuda de modernas teorias da aprendizagem. Elas consideram
o conhecimento como sendo uma constru¢do intima de cada ser, uma
elaboragdo damente, construindo, desmontando e reconstruindo estruturas
de pensamentos, sempre a partir do que percebeu e experimentou. Ha,
certamente, os fatores externos, as possiveis estimulacdes, que sao
recursos que podem despertar o interesse do aluno para um determinado
tema, numa atitude de curiosidade e atengdo. Mas a realidade é que
ninguém controla o modo como o outro aprende, ou quando chegara a
aprender o que se pretende ensinar. A prova disso ¢ que se aprende muito
com os pais (e nao apenas o que esperavam que se aprendesse!), mas ha
certas areas em que eles nunca conseguirdo modificar o jeito de pensar
dos filhos. E assim também acontece com as criangas.

Dizer que cada crianca ¢ um mundo em particular pode até ser algo ja
bastante conhecido, mas ¢ a mais pura verdade. Tudo o que ela ja viveu,
tudo o que ja fez, descobriu, percebeu, intuiu e pensou, os filmes a que
assistiu, as conversas que ouviu, as historias que leu; tudo participa do
seu modo de ver o mundo e de aprender. Que conceitos adquiridos entram
na formacdo de suas conclusdes sobre as coisas? Nunca se descobrira
totalmente. Mas o que se sabe ¢ que as informagdes e os exemplos a
que se expoe sempre podem influencia-la mais ou menos intensamente
— 0 que ¢ nossa porta de entrada, como educadores, neste seu mundo
tao particular. O que se pode fazer ¢ criar um meio propicio, ¢ oferecer
a inteligéncia, a argamassa, o material de constru¢do em quantidade
e qualidade suficientes para que a crianga construa suas estruturas de
pensamento da melhor maneira, com o melhor tipo de informagao e
os melhores exemplos possiveis. E aqui € necessario que se diga da
importancia dos livros e da leitura neste processo, pois ler ¢ saber.

Diferentemente desse ponto de vista que ndo vé no outroumainfluéncia
tao forte e, as vezes, determinante para o desenvolvimento emocional e
intelectual dos individuos, Vygotsky analisando a perspectiva historico-
cultural do desenvolvimento humano defende a tese de que o ser humano
adquire seus modos de pensar, sentir e agir no contexto das relagdes e
das praticas sociais, tendo seu funcionamento psicologico construido
nas relagdes com os outros, mediados pelo conhecimento-cultura e pela
linguagem.

Para Vygotsky (1998), os individuos se constroem nas relagdes
intersubjetivas, mediadas pela cultura e pela linguagem. Entdo, quanto
maisricas e diversificadas forem as praticas sociais, maiores possibilidades
de aprendizagem terdo os sujeitos de se desenvolverem, de ampliarem e
alargarem suas funcdes psicoldgicas, sua formacao humana. E a relacdo,

27



28 Linguagem & Educagdo na Amazdnia: Faces e Interfaces de Pesquisas

a insercao (rica e diversificada) que promove o desenvolvimento daquilo
que nos ¢ especificamente humano.

Assim, a forma como pensamos, agimos € nos comportamos,
sentimos, amamos ¢ odiamos — a nossa vida cognitiva e afetiva — sao
socialmente construidas. O contetido do psiquismo ndo estd no interior
do individuo, mas no exterior (no social) e ¢ construido pelos diversos ¢
diferentes processos de aprendizagem que o individuo, na sua interagao
com o outro/outros, mediado pela linguagem, vai se apropriando e
internalizando os saberes, a cultura e os conhecimentos socialmente
valorizados pelo grupo social.!

E claro que opinides contrarias existiriam acerca desse tema tdo
rico e tdo estudado. Nao se quer considerar, neste trabalho, quem esta
certo ou errado. O que se quer, na verdade, ¢ fazer uma constatacao de
que opinides diferentes convivem simultaneamente e que cabe a cada
pesquisador considerar o que for mais adequado a sua pesquisa. Voltando
para o intuito do trabalho, considero que, principalmente pela pesquisa
realizada, em relagdo ao processo de aquisicdo do conhecimento
relacionado a leitura, o intermediador ou o outro ¢ de uma importancia
substancial. Percebi que a maioria dos alunos que chegaram até mim
apresentava um grau de leitura minimo, e ndo somente no que se refere
ao entendimento do que fora lido e as intengdes do autor, mas, sobretudo,
na propria decodificacdo dos codigos linguisticos.

5 LEITURAE ESCRITA: ATIVIDADES A SEREM
TRABALHADAS DIA A DIA

A escrita seja ela qual for tem por objetivo primeiro permitir a leitura.
Segundo Cagliari (1996, p. 20), “a leitura ¢ uma interpretagao da escrita
que consiste em traduzir os simbolos escritos em fala”.

E necessario que se compreenda que leitura e escrita sdo praticas
complementares, fortemente relacionadas que modificam mutuamente o
processo de letramento.

A leitura transforma a fala para a constitui¢do “da fala letrada” e
a fala influencia a escrita — o aparecimento de “tragos da oralidade”
nos textos escritos. Sdo praticas que permitem ao aluno constituir
seus conhecimentos sobre os diferentes géneros textuais, sobre os
procedimentos mais adequados para 1é-los ou escrevé-los e sobre as
circunstancias de uso da escrita. Segundo Paulo Freire (1986, p. 25),

! Cf. Falabelo (2005).
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O aluno necessita ser preparado para tornar-se sujeito do ato de ler,
mas para isso & preciso que ele se torne apto a aprender o significado
profundo dos textos com que se defronta, capacitando-se a reconstrui-los
e a reinventa-los.

Cabe ao professor a tarefa de despertar no educando uma atividade
critica da realidade onde esté inserido, preparando-o para “ler o mundo”,
em principio o seu para dai em diante paulatinamente todo o mundo
possivel. O trabalho com leitura tem como finalidade a formagdo de
leitores competentes e, consequentemente, a formagdo de escritores,
pois, a possibilidade de produzir textos eficazes tem sua origem na
pratica de leitura, espago de construgao intertextual e fonte de referéncia
modernizadora. A leitura, por um lado, nos oferece a matéria prima para
a escrita: o que se escreve. Por outro lado, contribui para a constitui¢ao
de modelos de como escrever.

Mediante os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN), a leitura ¢
um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de construgao
do significado a partir de seus objetivos, o seu conhecimento sobre o
assunto, sobre o autor, de tudo que sabe sobre a lingua. Nao se trata de,
simplesmente, extrair informagodes da escrita, codificando-a letra por letra,
palavrapor palavra; trata-se de uma atividade que implicanecessariamente
compreensao na qual os sentidos comegam a ser construidos antes da
leitura propriamente dita. Formar um leitor competente supde formar
alguém que compreende o que 1€, que possa aprender a ler também o
que nao esta escrito identificando elementos implicitos e fazendo relagcao
com outros anteriormente lidos. Em relacdo a essa magia proveniente
da leitura e da escrita, Cagliari (1997, p. 103) argumenta: “A leitura ¢ a
realizacdo do objetivo da escrita; quem escreve, escreve para ser lido e o
objetivo da escrita ¢ a leitura, quem 1€ viaja no passado, no presente € no
futuro, percorre todos os recantos da terra sem sair do lugar”.

O que precisa ficar claro, de uma vez por todas, como ja foi
considerado, ¢ que a leitura possibilita o crescimento intelectual e
critico dos individuos, pois precede a escrita. Cagliari (1996, p. 149),
posicionando-se a esse respeito, considerou:

A atividade desenvolvida pela escola para a formagdo dos alunos ¢ a
leitura. E muito mais importante saber ler do que escrever. [...] Se um
aluno ndo se torna um bom leitor, sua formacdo serd profundamente
defeituosa. A leitura é uma heranca maior do que qualquer diploma. [...]
Tudo o que se ensina na escola estd diretamente ligado a leitura e depende
dela para se manter e se desenvolver.
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Ainda que se saiba que leitura e escrita sdo prioridades a serem
desenvolvidas no dia a dia das instituigdes de ensino, o que se vé sdao
valorizacdes da gramatica, mecanizando a lingua como se somente fosse
uma receita que todos devem seguir a risca, caso contrario o resultado nao
sera satisfatorio e se dira, como muito ja presenciei, expressdes como:
“Esse menino € burro!”, “Nao sei por que esse menino nao aprende?”,
“Nao quero mais esse menino como meu aluno no proximo ano”.
Vygotsky (1998, p. 130), ao abordar o fracasso escolar, considerou que
uma de suas causas ¢ porque “o aprendizado volta-se para as deficiéncias
da crianga, ao invés de voltar-se para os pontos fortes...”. Esquece-se que
cada um traz consigo um conhecimento riquissimo e acaba-se fazendo do
ato de ler e escrever algo sem importancia, meras obrigacdes realizadas
sobre pressdao, completamente desvinculadas das necessidades praticas
dos alunos.

Nao se pode mais considerar a escola como espacgo que se priorize
somente o ensino do portugués dito padrao, por ser socialmente valorizado,
desconsiderando todo o conhecimento ja adquirido pelos alunos. Se a
mudanga faz-se necessaria, ¢ preciso que se tome consciéncia de que além
de se estar lidando com uma lingua heterogénea e mutavel, ¢ transmitida
também a pessoas com caracteristicas individuais, particulares, logo sera
aprendida de forma diferenciada. E necessario nio esquecer que falar
e tratar a lingua escrita ¢ uma coisa e falar e tratar a lingua falada ¢
outra bem diferente. Caso essas diferencas nao fiquem bem esclarecidas
e separadas, nada adiantard pensar em uma mudanca quanto a forma
de ensinar. Perini (2000, p. 36-37), ao referir-se a lingua no Brasil,
escreveu:

Em outras palavras, ha duas linguas no Brasil: uma que se escreve (e que
recebe o nome de “portugués”) e outra que se fala (e que é tdo desprezada
que nem tem nome). E é esta Gltima que ¢ a lingua dos brasileiros; a
outra (o “portugués”) tem que ser aprendida na escola, ¢ a maior parte da
populagdo nunca chega a domina-la adequadamente.

6 UM OLHAR SOBRE A UTILIZACAO DOS TEXTOS
LITERARIOS

Pormais quese saibaque aleitura é capaz de desenvolver o crescimento
intelectual, social, moral e humano dos individuos, pouco se tem feito ou
se utilizado da leitura para esse fim. E muito mais facil pegar um texto e
observar-lhe unicamente seu aspecto linguistico como se somente saber
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escrever ou decodificar um texto fosse suficiente para preparar as pessoas
para sua realidade, para suas responsabilidades, para suas dificuldades
no sentido emocional, para a leitura dos mais variados tipos ¢ géneros
textuais que, possivelmente, entrardo em contato, mesmo porque nem
todos se utilizam da palavra para transmitirem um informagao.

Pensando nesse problema, alguns autores apontam caminhos para
pensar em mecanismos de mudanga na forma como os textos, entre eles
os literarios e religiosos, estdo sendo utilizados.

Soares (1999), ao discutir o ensino da literatura infanto-juvenil,
considera o processo de escolarizacdo inevitavel, por ser da esséncia
da escola a institui¢do dos saberes escolares. Entretanto, defende a
possibilidade de descoberta de uma escolarizacao adequada da literatura.
E o que significa escolarizagdao? Segundo a pesquisadora, o conceito
escolarizagdo ¢é, em geral, tomado no sentido pejorativo, depreciativo,
quando utilizado em relagdo a conhecimentos e saberes, produgdes
culturais, como ha conotacdo pejorativa nas expressoes adjetivadas
conhecimento escolarizado, arte escolarizada, literatura escolarizada.
No entanto, em tese, ndo ¢ correta ou justa a atribuigdo dessa conotagao
pejorativa. E necessario lembrar que ndo ha como ter escola sem ter
escolarizagdo de conhecimentos, saberes, artes, diz a autora, uma vez que
o surgimento da escola esta atrelada a constitui¢do de saberes escolares
que se presentificam e se formalizam em curriculos, matérias, disciplina,
programas e metodologias, nada disso exigido pela invengao, responsavel
pela criag@o da escola, de um espago e de um tempo de aprendizagem.

Na concepgao de Soares (1999), portanto, a escola ¢ instituigdo em
que o fluxo das tarefas e das acdes € ordenado em torno de procedimentos
formalizados de ensino, isto é, ordenado através de um tratamento
peculiar dos saberes pela selecdo e consequente exclusdo de contetudos,
pela ordenacdo e sequenciagdo desses conteudos, pelo modo de ensinar
e de fazer aprender esses contetidos. E a todo esse processo que a autora
chama de escolarizagdo — processo que a institui e constitui. Nessa
perspectiva, ndo ha como evitar que a literatura, qualquer literatura, ao
se tornar saber escolar, se escolarize, porque isso significaria negar a
propria escola, afirma Soares (1999, p. 21).

E importante salientar que, ao analisar o ensino de literatura, a
autora ndo condena a escolarizacdo desse conhecimento, mas sim, a
forma inadequada com que ela tem se realizado no cotidiano escolar.
Essa impropria escolarizagdo contribui para a falsificagdo, a distor¢ao
da literatura, uma vez que esvazia o texto literario de seu potencial,
congelando-o, por exemplo, em definicdes e classificagdes que
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concorrem para afastar o aluno das praticas de leitura literaria, uma vez
que se trabalha a literatura com habilidades mecanicas muitas vezes sem
reflexdo e sem didlogo com texto desenvolvendo nele resisténcia ou
aversdo. Para Kleiman (2004), existem duas concepcdes de texto e de
leitura que se perpetuam ainda hoje nas escolas: ou o texto ¢ visto como
repositorio de mensagens e informagdes ou € visto como um conjunto de
elementos gramaticais.

Para favorecer a leitura prazerosa, ¢ importante que o professor tenha
a preocupacao e o cuidado da selecdo, organizagdo e no tratamento dos
textos. Para tanto, € preciso que o professor preocupe-se em descobrir
quem ¢ esse aluno, indagar sobre seu ambiente familiar, o tipo de leitura
favorita, entre outros aspectos que possa considerar relevantes. Torna-
se pertinente analisarmos, bem como disse Barthes (1996), que além
do texto de prazer como “... aquele que contenta, enche, da euforia;
aquele que vem da cultura, ndo rompe com ela, estd ligado a uma pratica
confortavel de leitura”, existe o texto de fruicdo como

[...] aquele que pde um estado de perda, aquele que desconforta (talvez até
certo enfado), faz vacilar as bases historicas, culturais, psicologicas, do
leitor, a consisténcia de seus gostos, de seus valores e de suas lembrangas,
faz entrar em crise a sua relagdo com a linguagem.

Este, diferentemente do de prazer, implica ruptura, e resulta da
intencdo critica do sujeito, nada tendo a ver com a satisfagdo ligeira ou
com o mergulho na aventura romanesca daquele.

Levando em conta as diretrizes estabelecidas, o professor podera
propor um programa de leituras, para ser trabalhado durante determinado
tempo, que pode se desenvolver por meio de cronicas, textos curtos,
poesias, fabulas, romances, novelas. Contudo, pensamos que € importante
que esse programa seja discutido com os alunos e que privilegie a
participacao/interagdo nesse processo.

Esse ¢ um momento de intimidade entre o leitor e o livro e essa relagdo
necessita ser respeitada. O professor precisa estar atento a esses direitos
para ndo se tornar autoritdrio com os alunos, impondo-lhes um modelo
unico de leitor, ao qual eles devam se enquadrar. O professor precisa ter
sensibilidade para notar que, naquele dia, por exemplo, o aluno ndo quer
ler e que forca-lo a isso ndo contribuird na formagdo de seu gosto pela
leitura, mesmo porque o aluno precisa perceber, como diz Jouve (2002),
que “o charme da leitura provém em grande parte das emocgdes que ela
suscita”.



Utilizacdo dos mais variados géneros textuais e os biblicos...

Assim, ¢ importante que a hora de ler tenha o perfil que o leitor
emprega a ela. O professor serd um observador perspicaz e dedicado,
pronto para corrigir possiveis desvios do objeto da proposta programada,
mas os agentes do momento reservado a leitura serdo o leitor e o livro.

Nao se pode pensar em formar aluno-leitor se ndo houver o professor-
leitor. Para Lajolo (1994), a discussdo sobre leitura, principalmente
numa sociedade que pretende democratizar-se, comega dizendo que
os profissionais responsaveis pela iniciagdo na leitura devem ser bons
leitores. Um professor precisa gostar de ler, precisa ler muito, precisa
envolver-se com o que l€. Essa ideia leva-nos a analisar as historias de
leitura de professores ndo s6 de lingua portuguesa, mas das outras areas
do conhecimento, mesmo porque a preocupagdo com o escrever, com o
compreender e com o produzir € responsabilidade de todos. Como cobrar
leitura e compromissos dos nossos alunos se também ndo fazemos da
leitura um pratica diaria?

Enquanto ndo se fizer do conhecimento, como diz Brito (1999),
algo que faga com que o aluno se veja como ser social e questionador,
consciente de sua existéncia, capaz de analisar de forma critica sua
propria sociedade, pouca serd a serventia da escola.

Nao basta mais somente ensinar e aprender instru¢des de como ligar
um botdo, apertar um parafuso, ligar uma maquina, mesmo porque somos
seres pensantes. Mais do que isso, deve-se primar por uma dimensao
politica. Para tanto, serdo utilizados os mais variados géneros textuais
na busca por conhecimentos, para além do senso comum, porque nem
sempre o aluno lerd o que da prazer ou satisfacdo, mesmo porque ¢, ao
se ler o que ndo se sabe ou o que ndo se gosta, que se estard aumentando
a gama de conhecimentos. O conhecimento ndo € s6 prazer, satisfacao,
entretenimento; mas €, acima de tudo, sacrificio.

E preciso ficar claro, contudo, que ndo se quer dizer que, com isso,
0os problemas estardo solucionados. Seria muita pretensdo. Juntos,
temos que pensar em atividades que proporcionem cada vez mais prazer
e crescimento intelectual dos discentes para que, assim, possam estar
preparados para as mais diversas circunstancias.

Antes de qualquer a¢do, devemos ter o cuidado em articular atividades
de pré-leitura para despertar o conhecimento prévio do leitor (sobre o
género literario, sobre o tema apresentado, sobre o estilo do autor, etc.) e
instiga-lo para as possiveis interpretagdes do texto, uma vez que, sendo
literario, esse texto apresenta uma pluralidade de sentidos.

33



34

Linguagem & Educagdo na Amazdnia: Faces e Interfaces de Pesquisas

7 UM POUCO SOBRE A PRATICA DO MEU PROJETO

Atuo como professor ja ha alguns anos e, ainda que digam que
ainda ndo sou bastante experiente com relacdo a compreensdo dos
comportamentos ¢ estratégias de como lidar com situagdes delicadas ou
que ainda ndo vivi o suficiente para pensar em mecanismos de mudanga
na forma de educar, posso dizer que, com certeza, faco o que considero
ser importante e necessario para tornar o ato de educar um ato de prazer,
com responsabilidade, porque a educacdo ¢ o caminho mais adequado
para se alcangar algo na vida. E claro que isso ainda ndo ¢ o suficiente.
Assim, a cada momento, procuro pensar e realizar projetos que contribuam
com que meus alunos, principalmente os que apresentam dificuldades
em aprender, possam sentir-se capazes de realizar as atividades que
proponho.

Acredito que ainda ndo tenha existido um professor que nao tenha se
deparado com uma situagdo que, em um primeiro momento, ndo soube
como lidar. Nao foram poucas as situacdes desse tipo que presenciei e/
ou senti na pele.

Das séries que compdem o Ensino Fundamental maior, encontro
muitas barreiras em trabalhar com a 5 série. Sei que, talvez pela diferenga
no numero de professores, que passam de um para dez — caracteristica
comum nas escolas da rede publica tanto na Capital quanto no interior —
ou pelo proprio tempo que um professor leva na sala de aula, passando
de quatro horas para quarenta e cinco minutos (e em alguns municipios
como Paragominas, cinquenta minutos), muitos alunos apresentam
inumeras dificuldades em se adaptar e a desenvolver as atividades.

Este ano, de tanto ndo querer, tenho duas turmas de 5* série. Como
previa, ambas apresentam alunos com problemas de leitura e escrita
gravissimos. Alguns ndo conseguem ler ou escrever sequer duas palavras
sem que uma esteja com alguns problemas. Mas a0 mesmo tempo sdao
completamente diferentes uma da outra. Enquanto na 5* “E”, 90% dos
alunos tém bom desenvolvimento e conseguem ler e produzir textos, 70%
da 5* “G”, ndo conseguem sequer ler com fluéncia os textos sugeridos,
muito menos entendé-los ou interpreta-los.

Tinha uma batalha a ser travada. Naquele momento, pensei em
desistir. O problema nao estava no medo de ndao conseguir vencer aquela
guerra, pois, desde que resolvi ser professor, ja sabia que desafios como
esses apareceriam com bastante frequéncia e que tinha que saber lidar
com quaisquer situagdes, mesmo porque era um profissional e nao fugiria
por nada de um problema, ignorando-o ou menosprezando-o. Por mais
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que os alunos apresentassem tais dificuldades, decorrentes, talvez, do
fato de ndo terem tido professores tdo interessados em querer ensina-
los, ou pela propria falta de vontade em querer aprender, ou, ainda, pelo
mau comportamento que ndo deixava com que se concentrassem no que
estavam fazendo, sabia que a responsabilidade de fazer com que eles
mudassem de pensamento ¢ de comportamento era minha e nao podia
fugir das minhas obrigacdes. E nao fugi.

Inquietou-me perceber que somente um pequeno percentual dos
alunos estavam realmente preparados para estar naquela série. O medo de
fracassar e de ser considerado incompetente me fez pensar em estratégias
urgentes. Como fazer com que alunos acostumados a ndo assistir as
aulas, a ndo fazer as atividades, a brigar em sala de aula, a ndo respeitar
os professores e a ser agressivos passassem a agir de forma diferente?
Tinha que ser corajoso e determinado.

Comecei perguntando o que mais gostavam de fazer, quais as
brincadeiras que mais davam alegria a eles, o que de tdo importante
faziam quando nao estavam na escola. Foi entdo que percebi que aqueles
alunos, que tinham dificuldades em ler e escrever, em nenhum momento
disseram que gostavam de ler ou que ja tinham lido um livro por completo
durante toda a sua vida escolar. Entdo, pude comprovar qual a verdadeira
causa da tamanha deficiéncia que tinha que combater. Deu um pouco de
medo. Fiquei alguns minutos pensando e olhando para o rosto de cada
um deles tentando fazer com que eles percebessem que estava ali para
ajuda-los no que fosse preciso. Compreendi que eram eles que pediam
socorro para conhecerem as coisas. A insensibilidade de nos, professores,
nao nos deixa ver o quanto nossos alunos precisam de nossa ajuda e que,
muitas vezes, por comodismo ou por preguica, fazemos nosso trabalho
de qualquer forma sem nos preocuparmos com a qualidade e/ou com o
resultado dele.

Aprendi que € a leitura que transforma as pessoas, que somos resultado
do que lemos e do que nos ¢ ensinado. A nossa forma de pensar sofre
influéncia do meio e, por isso, o outro tem uma importancia substancial
em nossa formagao. A partir daquele momento, tinha que fazer valer meu
papel de professor. Necessitava marcar a vida daquelas pessoas de forma
positiva, despertando neles o gosto pela leitura. Sei que quanto mais
somos motivados e estimulados melhores sdo os nossos resultados.

Textos dos mais variados tipos foram entregues aos alunos para que
fossem lidos. Como previa, a maioria inventou inimeras desculpas e
ndo leu. Percebi que necessitava mudar de estratégia. Mas o que fazer?
Brigar, gritar, dizer que estavam no lugar errado? Tudo isso ja havia sido
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feito. Digo que, nesse dia, fui frustrado para casa. Fiquei alguns minutos
embaixo do chuveiro e me veio a idéia de fazer uso de textos biblicos.

Na aula seguinte, mesmo sabendo que aconteceria a mesma coisa,
continuei a atividade de leitura. Antes, porém, que a aula terminasse,
sugeri que todos trouxessem uma biblia de casa. Todos ficaram surpresos
e quiseram saber para qué. Resolvi ndo dizer. Notei que ficaram curiosos.
Poucas vezes, na verdade, tinha visto meus alunos tao curiosos. Cheguei
até a pensar que daria certo.

Para minha surpresa na aula seguinte todos estavam com suas biblias
sobre as carteiras. Como tinha que ser o exemplo, li o Salmo 91. Foi
incrivel como todos ficaram concentrados. Um dos alunos falou que nao
estavamos na aula de religido. Sabia que ndo agradaria a todos, porém,
gragas a essa pergunta, comecou-se uma maravilhosa conversa sobre os
tipos e géneros textuais, sobre leitura, sobre religido e sobre o processo
de constru¢do do conhecimento. Senti que comecava a acertar. Foi
engracado que os minutos se passaram sem que percebéssemos. Sugeri
que todos trouxessem suas biblias novamente.

A aula comecgou com a leitura e a interpretagdo de duas parabolas
biblicas, a do filho prodigo e a da multiplicagdo dos paes. Terminado
esse momento, um por um levantou as maos e disse que queria ler. Nao
deixei com que percebessem, mas minha emogao foi tdo grande que senti
uma ligeira vontade de chorar. Era quase inacreditavel vé-los lendo. O
diferencial era que a leitura ndo se dava de forma mecénica. Pelo contrario,
notava uma grande vontade de dar o melhor de si. Buscavam fazer o
melhor que podiam. Essa empolgagdo contagiou até quem teimava em
nao fazer nada.

Nao sei se por medo ou vergonha dos amigos que liam agora sem
nenhum receio, alunos quase sempre ausentes comegaram a frequentar
as aulas. Entdo, eu me senti realizado. Pude constatar que, quando se
esta fazendo algo com prazer, pode-se aprender muito mais. Alunos que
eram relapsos, faltosos, preguigosos e até, as vezes, agressivos, mudaram
de comportamento e passaram a ser destaque em tudo que era proposto.
Senti que estava me tornando amigo dos meus alunos. Comegava a
quebrar a barreira que, muitas vezes, nés mesmos criamos para demarcar
a diferenga que ha entre professor e aluno, como se somente o professor
tivesse direito de dizer as coisas sem se preocupar com a opinido de
quem esta ouvindo.

Procuravadesesperadamente encontrarmecanismos detransformagao.
Percebi que, para mudar alguém, tinha que primeiro mudar a mim
mesmo. Fiz uma autoavaliacdo. Enquanto somente eu escolhesse os
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textos para os alunos, com os assuntos e temas que me agradavam, a
realidade nunca seria modificada. Mudei de estratégia e passei a ouvir
do aluno aquilo que mais o interessa aprender; dei voz aos estudantes
para que discutissem questdes sobre a convivéncia entre eles; dei-lhes
liberdade para que falassem e exigissem também professores mais bem
preparados e sujeitos as criticas; fiz com que os alunos mais velhos ou
que possuiam maior conhecimento em determinada area oferecessem
ajuda aqueles que precisam aprender melhor um assunto, quebrando,
assim, o individualismo e fazendo fluir a solidariedade e a ajuda a todos
sem distincao.

Estava tentando transformar alunos passivos em sujeitos atuantes e
interativos e precisava fazer do processo educativo algo dindmico e das
minhas aulas, momentos de descontragdo e de prazer. A sensacdo de ver
um por um lendo, apesar de alguns ainda um pouco acanhados, trouxe-
me uma satisfacdo indescritivel. Fui mais fundo ao pedir que lessem
utilizando o microfone. Foi muito hilario ver criangas pela primeira vez
fazendo uso desse instrumento. A cada nova leitura, uma nova descoberta,
uma nova experiéncia, um “ultrapassar de dificuldades”. E as risadas
decorrentes dos deslizes foram um tempero a parte.

Nao sei se por influéncia ou ndo das leituras, os alunos comecaram
a trazer os legionarios de igreja, alguns recortes de revistas, bulas de
remédio, trechos de livros destacados. Na verdade, chegava, as vezes,
a nao acreditar no que estava acontecendo. Inclusive um deles chegou
comigo e disse que assistir as missas passou a ser completamente
diferente. Agora prestava atencao as leituras, coisa que nao fazia antes e
que se interessava por saber o significado do que acabara de ouvir. Notar
que o que estava sendo ensinado entre quatro paredes estava sendo util
para a vida diaria do meu aluno fez valer todos os anos de Universidade
e todo meu esforco. Sempre ouvi dos meus professores que, para a
educacdo dar certo, o aluno tem que fazer relacdo entre o que aprende na
escola e seu dia a dia. Quanto mais proximo o conhecimento estiver das
necessidades do aluno, maior sera seu interesse em querer aprender.

Comecei a perceber que, devido a leitura sem sistematizacdo de
varios textos, ndo estava havendo, por parte dos alunos, organizacao,
entendimento e divisdo de forma clara do objetivo do projeto e que, se
algo nao fosse feito, todo o meu trabalho seria em vao. Resolvi, entdo,
organizar e dividir os textos de acordo com seus géneros. Mais uma
vez comentei sobre o papel de cada um e o porqué de serem diferentes.
Montamos, juntos, um mural, que pode ser visto por toda a escola. Todos
nos comprometemos a juntar textos e, a cada més, expd-los aos demais.
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Um livro com varias histérias foi sugerido a turma. Cada um
escolheria um texto e o leriam na aula seguinte. Notei ndo haver mais
tantos medos e insegurancas. Gragas a Deus, todos participaram. Como
a maioria daquelas atividades buscava desenvolver os alunos de forma
individual, resolvi pensar em atividades que os integrassem, fazendo-os
pensar juntos em como melhor fazer, em que casa produziriam o trabalho,
o que merendariam, quem faria a apresentacdo, o desenvolvimento ¢ a
conclusio, se o trabalho seria escrito ou digitado, enfim, fazé-los interagir
uns com os outros como uma forma de se conhecerem, fortalecerem suas
amizades e seus sentimentos de solidariedade.

Para Manacorda (1986, p. 143), quando se trabalha a educacao nessa
perspectiva, busca-se o “[...] desenvolvimento do individuo ao livre
desenvolvimento de todos, a unido, a coercdo dos individuos, a necessaria
solidariedade do desenvolvimento individual e social”.

Até aquele momento, minha unica preocupa¢do tinha sido com
a leitura e com o texto oral. Sabia que um préximo passo estava para
surgir: a producdo de texto escrito. Tive medo de, na hora de escrever,
a maioria se recusasse. Mesmo assim toquei no assunto. Mais uma vez
falei da importancia dos textos escritos e qual seu real papel na sociedade.
Gragas a Deus, talvez pela mudanca que estava acontecendo, pude notar
que a maioria mostrava-se disposta a colocar no papel suas ideias ¢ o que
pensava sobre a as coisas.
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Leitura e afetividade em sala de aula:
A busca pelo prazer...

Ana Maria Pereira Fonseca

Resumo: Apresenta uma experiéncia escolar concreta por meio da construcao
da capacidade de produzir e compreender as mais diversas linguagens que estdo
diretamente ligadas as condi¢des propicias para ler, a partir de um recorte discursivo
sobre os resultados de estudo de um caso, de uma turma de 5* série do Ensino
Fundamental, da zona rural e ribeirinha da cidade de Cameta. O ingresso massivo
de professores sem formacao apropriada e a diminui¢do acentuada das condigdes
salariais sdo apenas dois pontos dos muitos que provocaram a desestruturagdo e
desorganizacdo do sistema escolar e que contribuiram para a lamentavel caréncia
cultural que se sustenta por meio das desvantagens de diferentes ordens — de saude,
nutricdo, familiares, emotivas, cognitivas, motoras, linguisticas, etc. — dos alunos
carentes. Assim, desenvolveram-se atividades utilizando aparelho audiovisual,
jornal, revistas (diversas) e visitas em alguns lugares como igreja matriz e feira, que
possibilitassem a troca de experiéncias, conhecimentos e saberes com o intuito de
mostrar aos alunos a diversidade de leitura que nos cercam, e ainda de permitir-lhes
interagdo uns com outros, pois vivem uma realidade de exclusdo da propria palavra.
No decorrer da experiéncia, observamos graduais mudancas afetivas na sala de aula
e novos modos de relagdo dos alunos com os conhecimentos a eles disponibilizados.
Percebemos que o conhecimento mobilizava os alunos, mostrando os lagos de
afetividade que iam sendo produzidos nas rela¢des de aprendizagem. As atengdes se
voltaram ainda para os modos de ensino de leitura e as inter-relagdes estabelecidas
no contexto de sala de aula, entre professor e alunos. Com a pesquisa etnografica,
o processo de coleta de dados foi realizado por meio de observagdes empiricas e
leituras bibliogréficas, que contextualizam afetividade, cognicdo e aprendizagem.
Palavras-chave: Leitura; ensino-aprendizagem; afetividade.

1 INTRODUCAO

Alfabetizacdo ndo ¢ um jogo de palavras, € a
consciéncia refletiva da cultura, a reconstru¢ao
critica do mundo humano, a abertura de novos
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caminhos, o projeto historico de um mundo
comum, a bravura de dizer sua palavra.
Freire (2005).

A crise no sistema educacional brasileiro ressurge junto a
democratizagdo do ensino, que € vista como algo essencial para a
conquista da igualdade social, do acesso e da permanecia na escola, ou
seja, da educacdo para todos. Nessa perspectiva, introduziram-se novas
metodologias de ensino, aperfeigoamento dos professores, gerando com
isso a expansdo das escolas publicas e gratuitas sem qualidade que, na
maioria das vezes, ndo incentivam e tampouco valorizam ou oferecem
estruturas pratico-teoricas para os alunos, contudo, ndo se pensou no
equacionamento da evasdo e da repeténcia nas escolas.

Ja a crise brasileira de leitura e de leitores ¢ bem mais antiga e
teve seu apice a partir da segunda metade da década de 70. Segundo
Silva (1991), ela ¢ estatisticamente comprovada pelo aumento real de
analfabetos adultos e criancas em todas as regides brasileiras. Essa crise
¢ visivel desde os primeiros anos e se estende por toda a vida académica
do aluno. Considerando os fatores sociais, econdmicos € culturais, ndo
temos a inteng¢do de alfabetiza-lo, no sentido de ensina-lo a ler, mas sim,
fazer um estudo analitico’, sob o enfoque pedagdgico das inter-relagdes
estabelecidas no contexto de sala de aula entre professor e aluno,
contextualizando a escola como espago de construcdo de conhecimento, e
de fundamental importancia para as relagdes, onde o sucesso ou fracasso
dependem da qualidade dessas relacdes estabelecidas e, neste contexto,
a afetividade entra fazendo parte da convivéncia humana, permitindo,
assim, a interagdo entre professor e aluno.

A inser¢d@o no cotidiano da turma citada deu-se por meio do contato
direto com outras turmas de quinta série, ao qual, j& haviamos trabalhado
anos anteriores.

Nossa preocupagdo ja era antiga, mas, de fato, dispomo-nos a
contribuir para a remog¢do das dificuldades, no segundo semestre de
2008. Sentimo-nos responsaveis, no sentido, de buscar formas para
tentar amenizar o problema da inacessibilidade da leitura. Conversando
informalmente com a dire¢do e a supervisao da escola, com a intengao
de descobrir o porqué dessa crescente caréncia, destacamos as seguintes
falas: “Esses alunos nao sdo nossos, ¢ da escola da professora tal”, dizia

! Analitico refere-se ao que esta sendo “aprendido” no estudo, isto é, temas que
estdo emergindo, associagdes e relagdes entre partes, novas ideias surgidas.
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a diretora; “E sempre assim, os alunos que nos recebemos das escolas
vizinhas nao sdo alfabetizados, alguns nao sabem nada, nem assinam o
nome”’, completava a supervisora. Entretanto, percebemos e concordamos
que “as dificuldades para trabalhar com os alunos advinha da pobreza
material e cultural em que eles vivem, da desestrutura¢do familiar, do
abandono em que muitos vivem” (CRISTOFOLETI, 2005).

Com base nessas evidéncias, acreditamos que € necessario
trabalhar leitura, buscando no decorrer do processo conscientizar
o aluno da importancia que a leitura exerce sobre o processo ensino-
aprendizagem, para que ele entenda a necessidade dessa leitura para
sua formagdo. Nesse sentido, daremos primazia a este género, que sera
enfoque do nosso trabalho que tem como objetivos possibilitar, facilitar,
oportunizar e transformar a leitura num processo dindmico que, acima
de tudo, qualifique e capacite, o maior nimero de leitores e que possam
perceber a importancia do ato de ler, tornando-os conscientes, criticos
e questionadores. Além disso, entendemos que o Ensino Fundamental
¢ o lugar onde os professores tém mais proximidade com o aluno ¢ um
contato mais direto, em alguns casos, com a familia, facilitando, assim,
um trabalho mais significativo.

Trata-se, portanto, de um desafio que podera ser vencido se houver,
condigdes, possibilidades e desempenho para que se desenvolva, nos
alunos, o gosto pela leitura.

2 O QUE E LEITURA: UMA ABORDAGEM SOCIAL

A capacidade de produzir e compreender as mais diversas linguagens
estd diretamente ligada as condic¢des proprias para ler, para dar sentido ou
atribuir significado e expressdes formais e simbdlicas, representacionais
ou ndo, quer sejam configuradas pela palavra, quer pelo gesto, pelo som
ou pela imagem. Essa capacidade relaciona-se, a principio, com a aptidao
para ler a propria realidade individual e social (cf. MARTINS, 1994).

A leitura, assim como a escrita, ndo sdo elementos inatos a crianca.
Sua aquisicao depende das praticas sociais e culturais nas quais ela esta
inserida. Logo, a compreensao da leitura e da escrita ndo se da de forma
isolada, ndo ¢ algo trazido em seus aspectos bioldgicos, mas construidos
em suas relagdes sociais, em sua relagdo como o outro / outros ¢ com 0s
acontecimentos.

E, pois, na troca de experiéncia que se possibilita a aprendizagem e
aquisicao da escrita, o acesso ao mundo simbolico (cf. FALABELO, 2005).
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Assim, as formas como pensamos, agimos € nos comportamos,
sentimos, amamos e odiamos — a nossa vida cognitiva e afetiva — sdao
socialmente constituidas. O contetido do psiquismo ndo esta no interior
do individuo, mas no exterior (no social) e ¢ constituido pelos diversos e
diferentes processos de aprendizagem que o individuo, na sua interagao
com o outro/outros, mediado pelas linguagens vai se apropriando e
internalizando os saberes/cultura/conhecimentos socialmente valorizados
pelo grupo social (cf. FALABELO, 2005).

Baseando-se nesse referencial tedrico, instauraram-se situacdes
didatico-pedagdgicas e, concomitante, pesquisou-se como docente e
discente vivem e compartilham as praticas de leitura em sala de aula,
buscando esclarecer: a) a questdo da mediacdo afetiva na apropriacao
da leitura em sala de aula; b) os indicios de re-significagdo, em relagdo a
professora, do seu fazer docente.

Espera-se ao articular teoria e pratica, ampliar a compreensdo do
papel fundamental da afetividade na apropria¢ao dos conteudos de leitura
em sala de aula, visto que nosso objetivo € examinar minuciosamente o
conhecimento sobre a inter-relacdo afetividade/ conhecimento ¢ leitura
nas relacoes do ensino.

Ressalte-se que a afetividade pesquisada é aquela que se da nas
relagdes com os conhecimentos, ou seja, a apropriagdo do conhecimento
(o aprendizado incorporado) afeta o sujeito, ampliando e sustentando as
relagoes pedagogicas. Assim, o estudo procura mostrar o pressuposto de
que a afetividade nao ¢ apenas algo inerente ao professor, mas, mostra-se
nas relagdes intersubjetivas, mediado pelo conhecimento em circulagao
e em elaboracdo, de forma que a afetividade estd no professor, no aluno
e nos proprios conhecimentos (cf. FALABELO, 2005).

3 LEITURAE ESCOLA

O conceito de leitura esta geralmente restrito a decifra¢do da escrita,
sua aprendizagem, no entanto, liga-se por tradi¢do ao processo de
formagdo global do individuo, a sua capacidade para o convivio social,
politico, econdmico e cultural. Apesar de séculos de civilizagdo, as
coisas hoje ndo sdo muito diferentes. Muitos educadores ndo conseguem
superar 0 modelo tradicional e mecanico. O aluno vai a escola com
expectativa de almejar o aprendizado, mas defronta-se, lamentavelmente,
com situacgoes totalmente atipicas da sua realidade, pois, embora alguns
educadores usem métodos novos e supostamente desalienantes, ainda
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assim, prevalece a pedagogia do sacrificio, pois leitura e escrita sdao
apresentados de forma mecanica, vistas como uma obrigagdo, sem se
colocar o porqué, como e para qué, impossibilitando o entendimento
da verdadeira fungdo da leitura, o seu papel na vida do individuo e da
sociedade.

A leitura, em nenhum momento, pode ser entendida pelo aluno como
algo desnecessario, sem importancia, uma obrigagdo, pois isso gera no
aluno desinteresse, fracasso e evasdo. Mas sim, como algo necessario,
interessante, desafiador, algo que, uma vez conquistado, dard autonomia,
independéncia, e que possibilitard nomear o mundo, com conhecimentos
que abrirdo caminhos para se alcangar objetivos, de forma dinamica,
ampliando suas competéncias e habilidades cognitivas e afetivas.

O papel da escola ¢ dar aos alunos, em um contexto sistematico,
possibilidades para que eles possam se desenvolver, pois o que
se observa ¢ que sO se consegue enxergar as dificuldades que os
alunos apresentam no processo de aquisi¢ao da leitura e da escrita, o
aprendizado volta-se para as deficiéncias do aluno. A leitura e a escrita
devem ser algo de que o aluno necessite. A leitura ¢ uma atividade que
se realiza individualmente, mas que se insere em um contexto social.
Concordamos com os PCN que ¢ necessario diversificar as leituras,
que talvez seja a mais importante estratégia didatica para a pratica de
leitura: o trabalho com a diversidade textual.

4 AESCOLAE ALOCALIDADE

A Escola Municipal de Ensino Fundamental de Cameta-Tapera, onde
foi realizada a pesquisa, encontra-se situada na zona rural da sede da
cidade de Cameta, as margens do rio Tocantins. O pequeno lugarejo se
constitui, apenas, de uma rua. As casas em geral, de madeira, pequenas e
mal construidas, sem seguran¢a; com excecao de, mais ou menos, meia
duzia delas, que sdo habitadas pelas familias “mais abastadas” daquela
regido. Seu dia a dia ndo contrasta muito com o de outras localidades.
La vive uma comunidade esquecida e desvalorizada pela administracao
local, desprovidas de espacos publicos, como pragas e parques. As
criancas espalhavam-se pelas ruas, tanto pela falta de espaco dentro das
casas, como pela falta de opg¢do ou de lugares de lazer, restrito a um
campo de futebol e uma praia, que fica quase no final da localidade.
Para os moradores, “lazer” ¢ ver televisdao em casa. Inexistem projetos
sociais que beneficiem essas criangas, que lhes oportunizem saciar
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outras praticas de constru¢ao social de suas identidades, além daquelas
vivenciadas por elas no seu cotidiano desprivilegiado, lamentavelmente
precario e, enfim, carente.

A referida escola, que tem sua fachada voltada para as margens do
rio, situa-se ao lado da igreja matriz de Nossa Senhora do Carmo. Seu
prédio encontra-se, bastante deteriorado, com rachaduras visiveis, e parte
elétrica e hidraulica com sérios problemas. Sua estrutura fisica comporta
nove ambientes, sendo: cinco salas de aulas, uma copa, uma sala para
os professores e dois banheiros; um masculino e outro feminino. Nesta
institui¢do de ensino, trabalham trinta e dois funcionarios, sendo: diretora,
supervisora, professores de nivel médio e superior, manipuladores de
alimentos, servicos gerais, agentes de portaria, de apoio e seguranga,
agente administrativo e auxiliar.

Como a escola ndo tem quadra de esporte, as atividades de educagao
fisica sdo realizadas, ora no campo de futebol, ora na praia; no horério do
intervalo, os alunos correm e brincam junto as salas de aula, nesse local
ainda se alimentam com a merenda escolar.

As salas de aulas, de formato igual, tém seu ambiente empobrecido,
apenas com quadro e giz; algumas tém mesa para os professores, noutras,
nem isso; as carteiras empenadas ou quebradas eram dispostas no espago
fisico da sala de aula, de maneira igual, enfileiradas uma atras da outra.
Recursos minimos como TV, DVD, microsystem e biblioteca ndo sao
disponibilizados, tornando assim, as aulas nem sempre harmdénicas, mas
que contribuem sempre, para o processo de producdo e de reproducao
social, pois a escola ¢ encarregada da socializacdo dos saberes social
e, historicamente, produzidos: “a escola ¢ lugar de ensino, de produgao
cultural” (CRISTOFOLETI, 2005).

A escola disponibiliza as seguintes modalidades de ensino aos
humildes moradores: Educagdo Infantil, Ensino Fundamental E
Educagao Especial. Saliente-se, ainda, que sdo 332 alunos matriculados,
distribuidos em dois horarios, manha e tarde.

5 PEQUENA ABORDAGEM SOBRE OS ALUNOS

Esses alunos, geralmente, ndo encontram outras oportunidades,
outras saidas, e acabam ficando a margem da sociedade, envolvem-se
com uso e venda de entorpecentes, prostituicao, entre outros. Na escola,
compartilham desde Educacdo Infantil até o final do Ensino Fundamental
com fracassos do tipo: professores despreparados para alfabetizar, alguns
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nem magistério conhecem, pois estudaram ou estudam o Ensino Médio,
descumprindo assim, as legitimidades do processo ensino-aprendizagem,
descaracterizando-o. O corpo docente e administrativo da escola as véem
como pessoas sem virtudes, sem bons modos, por pertencerem a classe
baixa da sociedade e viverem distantes do centro da cidade.

Esses preconceitos acabam por levar esses adolescentes a serem mais
agressivos ¢ desvalorizados, fazendo-os acreditar, realmente, na sua
impoténcia e desmotivando-os.

Ensinar os conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade ¢
a tarefa primordial da escola comprometida com a transformac@o social,
do mesmo modo que negar, dificultar ou secundarizar o acesso de todos
os alunos a esses conhecimentos e a sua afetiva apropriacao, ¢ trabalhar
em favor da reproducdo (CRISTOFOLETI, 2005).

6 ATURMA E SUAS DIFICULDADES

Observamos que os alunos da quinta série da Escola Municipal
de Ensino Fundamental de Cameta-Tapera apresentavam muitas
dificuldades em sua vida escolar, principalmente na sua estrutura de
base, digo na alfabetizacdo. Embora demonstrando interesses em adquirir
conhecimentos por meio da leitura, quando colocados diante desse saber
despertavam desinteresse, pois mal conseguiam soletrar.

Observamos ainda que esses alunos possuiam atitudes negativas e de
pouca colaboracao com as leituras, além de demonstrarem atitudes de
repulsa, e isso nos parecia pouco significativo.

Observamos que esses alunos encontravam muitas dificuldades
para fazer leitura em sala de aula e pareciam travados, mal abriam a
boca, sempre com um tom de voz baixo, mostrando-se inibidos por nao
saberem decifrar os signos.

7 AINTER-RELACAO DA PROFESSORA E SUAS
PRATICAS PEDAGOGICAS

Apo6s algum tempo de observacdo da turma, percebemos como a
professora e os alunos vivenciavam e compartilhavam as praticas de
leitura em sala de aula, buscando evidenciar a questdo da mediagdo
afetiva entre professor-aluno.

A visdo que a professora tem de ensinar leitura € uma visdo ainda
empobrecida; os materiais que utiliza servem apenas para decodificar
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sons, contribuindo, assim, para que o aluno continue naquele circulo
fechado, incapaz de ter uma visao reflexiva que lhe permita a evolugao,
ou seja, a compreensao.

Na sala de aula, ndo havia relagdo de afetividade entre a professora
e seus alunos. Ela, por mais que se esforcasse em fazer o melhor, nao
conseguia, pois, estava estagnada no tempo. Seus métodos eram apenas
de repassar conteudos no quadro, e os alunos copiavam, em um processo
de faz de conta, em que a professora fazia que ensinava e os alunos
faziam que aprendiam.

Desse modo, os métodos aplicados pela professora se resumiam em:
escrever os conteudos na lousa, ditar pequenos textos ou ditar partes de
textos, sem fazer comentarios significativos, parecia-nos que tudo era
feito de forma que o tempo fosse passando, com isso, alguns alunos,
com intuito de obter nota, tentam realizar essas atividades, sem muito
sucesso, enquanto outros se distraem desestabilizando o ambiente, com
conversas paralelas.

No decorrer das aulas, observamos que os alunos achavam estranha
nossa presencga na sala de aula. Ao final de um de nossos encontros,
indagavam: “O que fazem aqui?”, “Vocés vém so reparar pra cd?”, e
nods diziamos que 14 estdvamos para acrescentar lagos de afetividade que
ainda ndo existiam la.

8 O QUE FAZER PARA AJUDA-LOS?

Pretendemos, diante da problematica, procurar formas diferentes e
diversificadas de leituras em sala de aula, ou seja, desenvolver atividades
coletivas que viessem consentir a troca de experiéncia entre os alunos e
que possibilitassem a interatividade entre eles.

Em conjunto com a professora, iniciamos agdes didatico-pedagdgicas
de forma a vivermos a condi¢do da docéncia e os pré-adolescentes,
adolescentes e jovens, a condi¢cao de aprendiz.

Ponderou-se, em consonancia com a professora, que alguns alunos nao
conseguiam se relacionar de forma afavel, pois traziam da propria relagao
com a familia comportamentos que nao o ajudavam a viver socialmente
com dignidade. Contudo, ndo usamos métodos que os repreendessem. Mas,
sobretudo, tentamos entender suas angustias, intensificando mecanismos
didatico-pedagogicos, mediados pelo conhecimento sistemdtico, para
tentar reverter aquelas situacdes de comportamentos negativos, que
prejudicavam sua aprendizagem e desmoralizavam socialmente.
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Dessa forma, em momento algum, desrespeitamos suas atitudes,
pois ja haviamos entendido que tudo aquilo fazia parte do seu cotidiano,
entretanto, precisavam mudar seus conceitos. Ndo podiamos permitir
que aqueles alunos ficassem as margens da sociedade e percebemos que
com um pouco de atencdo, carinho, conhecimento e cultura, eles teriam
possibilidades de se comportarem, de conviver socialmente.

Aos poucos, fomos conquistando a confianga dos alunos, pois ensinar
algo para quem ndo tem nenhuma perspectiva de vida nao ¢ tarefa facil.

As origens e as explicagdes do funcionamento psicoldgico do homem
devem ser buscadas nas interagdes sociais, na medida em que ¢ ai que
o individuo tem acesso aos instrumentos e aos sistemas de signos que
possibilitam o desenvolvimento de formas culturais de atividades e

permitem estruturar a realidade, o proprio pensamento e o reconhecimento
de si mesmo como pessoa (CRISTOFOLETTI apud VIGOTSKY, 2005).

9 RESULTADOS

Era uma turma formada por jovens alunos desmotivados, carentes
de satide, nutricao, familia, apoio emocional, desenvolvimento cognitivo
e motor, entre outros, que contribuiram para que estivessem fora da
faixa etaria educacional, ou seja, em idade ndo correspondente a série
que cursavam. Algumas alunas, precocemente, ja eram maes € outros
ainda, eram bi, trirrepetentes. Sem perspectivas € sem 0 menor interesse
pelas aulas, faziam de tudo para chamar atencdo, como: chingamentos
entre colegas, a professora e, até mesmo, a Diretora. Nao havia respeito
uns com os outros, a professora ja tinha perdido quase que totalmente
a vontade, mas ainda tentava ajuda-los com didlogos sucessivos, na
tentativa de melhorar o ambiente de estudo.

Verificamos que as atitudes afetivas, como o descaso, a recusa € o
desinteresse pelo conhecimento, eram fora do comum na sala de aula
e entendemos que ali existia uma necessidade imediata, cuja solugao
somente poderia ser encontrada em conjunto com a professora: gerar
expectativas otimistas para eles.

A partir de entdo, iniciamos o planejamento de atividades de leitura
a serem desenvolvidas. Verificamos diferentes formas de trabalhar o
conhecimento, saindo das aulas rotineiras, sem, no entanto, despreza-
las. A cada aula procuramos diversificar os modos de apropriacao do
conhecimento de forma dindmica, com o intuito de chamar a atencdo
dos alunos, colocando-os sempre como atores da acdo, mediados pela
professora e nds, como pesquisadores.
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Com o passar do tempo, os alunos comegaram, lentamente, a mudar
seus modos, comportamentos e habitos. Passaram a perceber e dar
atenc¢ao as atividades e aulas de leitura realizadas dentro e fora da sala
de aula. Comecaram a fazer indagagdes do tipo: “Qual sera a atividade
da proxima semana?”, ou entdo, “Para onde sera a proxima aula?”. Com
isso, percebemos graduais mudangas nas relagdes com os outros, por
meio de pequenos didlogos bem sociaveis.

No desenrolar do processo, fomos observando que as atividades
estavam despertando o prazer para o conhecimento ¢ que ndo mais
precisavamos chamar a aten¢do deles para a realizacdo das tarefas, pois
jé as faziam por motivagao propria. Espontaneamente faziam perguntas e
isso mostrava que o mecanismo da mudanca, apesar de individual, tinha
sua raiz na sociedade e na cultura, tal como afirmara Vygotsky (1998).

Por um lado o ato de aprender e a compreensdo, assim, desencadeiam
as emocgdes de prazer, que realimentam novos investimentos cognitivos
do sujeito no campo da aprendizagem. Por outro, o ndo aprender, o ndo
compreender, desencadeia nas criangas aquelas emocdes de recusa e
estranhamento as praticas pedagogicas e aos conhecimentos que lhes
sdo disponibilizados na sala de aula. Nesse momento, percebe-se o
enlace afetividade e conhecimento, mobilizando ou ndo as criancas ao
aprendizado. O acesso ao conhecimento e as significacdes vai alterando
o processo de intersubjetividade vividos pelas criancas. E elas vao se
autorregulando, porque estdo se apropriando de outros modos e praticas
de agir, pensar e sentir, ou seja, elas estdo constituindo seus “eus”, sua
vida psiquica nas relagdes de conhecimentos que sdo relagdes sociais e
culturais.

10 CONSIDERACOES FINAIS

Vivenciar e refletir sobre o cotidiano atipico no ambiente escolar
e olhar os fatos que acontecem no dia a dia, na dindmica interativa
produzida nas relagdes de ensino, levou-nos a considerar diferentes
fatores, ora tensos, ora harmonicos, de acesso a leitura.

Nesse sentido, se as analises dos acontecimentos cotidianos mostraram
o quanto ¢ dificil trabalhar na adversidade com a diversidade,
mostraram também que € nessa mesma diversidade da sala de aula, que
alunos e professora ddo pistas de como conduzir o trabalho docente

(CRISTOFOLETL, 2005, p. 111).

As relagdes que os alunos estabelecem entre si, com a professora
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e com as atividades propostas, ajudou-os a se apropriarem de outros
modos de comportamentos: j4 conversavam amigavelmente com o0s
colegas, passaram a ter certo respeito pela professora e pelos demais
funcionarios.

Ao despertamos neles o gosto pela leitura, ou seja, o apropriar-se
dos conhecimentos, ajudamos a acrescentar neles o que nao tinham, ou
seja, a autoestima perdida, e isso 0s motivou ao investimento em novas
aprendizagens.

Com a apropriacdo dos conhecimentos, adquiriram maneiras de
se comportar em sala de aula, além de dar importancia e valor aos
conhecimentos ali trabalhados.

[...] A afetividade € um requisito fundamental no desenvolvimento do ser
humano, pois através dela podemos perceber a evolugdo dos individuos
e sua relagdo com o conhecimento. Compreende-se que a afetividade
desenvolvida em sala de aula ndo sdo apenas aquelas relagdes de carinho,
atengdo, paciéncia, ajuda e colaboragdo que os educadores deveriam
dedicar a seus alunos. Mas envolve a recusa, o descaso, o desinteresse
dos alunos pelo conhecimento, os quais também sdo formas de mostrar
0 quanto se esta sendo afetado e como pelas relagdes sociais vividas
(FALABELO, 2005).

As agdes propostas, na presente pesquisa, tornaram as aulas mais
interessantes para os alunos da quinta série, pois todos queriam saber,
quando nos enxergavam na escola, qual seria a novidade do dia, ficavam
na expectativa. Eram visiveis as mudancas de comportamentos da
turma. A professora sempre quis ajudar a turma, mas, infelizmente,
sem o apoio da supervisdo escolar, na soliddo do seu fazer docente,
sentia-se desencorajada. Em conjunto conosco (pesquisadores), aos
poucos, mudou seu modo e as maneiras com que ensinava seus alunos,
e conseguiu melhorar a vida de muitos daqueles jovens, que comecaram
a se apropriar de habitos de leitura, ampliando seus conhecimentos, com
1ss0, absorvendo uma nova visdo de ver o mundo e modificando, assim,
suas atitudes e seus comportamentos.

Ao final da nossa pesquisa, o progresso dos alunos foi louvével,
quase todos se apropriaram da leitura, como forma de entretenimento
cultural, pois eram desprovidos desse prazer, por morarem em um
pequeno lugarejo, distante, aproximadamente, uns quinze quilémetros
do centro urbano. A cada nova aula, os alunos ficavam bastante atentos,
pois os conhecimentos, que inicialmente pareciam ser vistos pelos
alunos como algo desinteressante e sem sentido, passaram a tomar outro
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direcionamento. Os alunos comegaram a apresentar lagos de afetividade,
na aceitacdo do conhecimento, esquecendo a recusa, o desprazer que
lhes assombrava. Indiciavam que o conhecimento lhes proporcionava
momentos de satisfacdo, de valorizagdo e de conquistas, proporcionando-
lhes autonomia e independéncia. Tudo isso possibilitou-lhes nomear o
mundo e abrir caminhos para alcancar seus objetivos de forma dinamica,
ampliando suas competéncias e habilidades cognitivas e afetivas.
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As atividades de leitura cultivadas
na comunidade Cuxipiari Furo Grande

Aurilene Amaral Sousa

Resumo: Estudo sobre as praticas de leitura cultivadas na comunidade de Cuxipiari
Furo Grande. Conforme os dados obtidos por meio de entrevistas semi-estruturadas
e memorias de leitura, foi constatado que a referida comunidade ndo tem por habito
ler e acredita que essa ¢ uma atividade intrinseca aos professores, estudantes,
cientistas, isto ¢, pessoas ligadas ao conhecimento sistematizado repassado nas
instituigdes de ensino e aos dirigentes da Comunidade Cristd (Igreja Catolica).
E quando o individuo 1€ é com o intuito de aprender, de se informar, de obter
conhecimento. E essas pessoas consideradas leitoras dispdem de boa imagem na
localidade, tidas como esforgadas ¢ que sabem muito. Para aquelas que ndo leem
falta incentivo. Porém, apesar dos dados estatisticos mostrarem que a leitura ¢ tida
como importante, os informantes acreditam que as pessoas que nao leem sabem
interagir e t€ém acesso as mesmas oportunidades na dinamica das relagdes sociais.
Palavras-chave: Praticas de leitura; projeto; Cuxipiari.

Abstract: This research work develops a study on the reading practices cultivated
in the community of Cuxipiari Furo Grande. According to the obtained data, it was
verified that referred her community doesn’t have for habit to read and it believes
that this is an intrinsic activity to the teachers, students, scientists, that is, linked
people to the systematized knowledge reviewed in the teaching institutions and to
the Christian Community (Catholic Church). And when the individual reads is it
with the intention of learning, to find out, to obtain knowledge. And those people
considered readers have good image in the place, had as made an effort people,
that know a lot. For those that don’t read lack incentive. However, in spite of
the statistical data they show that the reading is had as important, the informers
believe that the people that don’t dominate the reading know how to interact and to
participate usually of social relationships.

Keywords: Reading practices; project; Cuxipiari.



54

Linguagem & Educagdo na Amazdnia: Faces e Interfaces de Pesquisas

1 INTRODUCAO

Nos ultimos anos tém sido comum na area da educagao as discussoes
sobre as dificuldades que o individuo enfrenta para aprender a ler e
escrever. Além disso, muitas vezes ele ndo encontra em casa incentivo
para cultivar o habito da leitura e, consequentemente, da escrita, ¢ a
escola ndo esta conseguindo desempenhar essa fungdo sozinha. Existem
pais que ndo leem em casa para seus filhos, nem para si mesmos, ou por
ndo terem acesso a livros ou por falta de tempo e interesse, € o pior € que
muitos ndo sabem ler.

O brasileiro 1€ pouco. Pelas contas da Camara Brasileira do Livro, a cada
ano a média ndo chega a dois livros por habitante. Se considerarmos que
algumas pessoas, felizmente, superam em muito esse nimero, chegamos
a triste conclusdo de que uma boa parte da populagéo ndo 1€ nada — ate
porque temos 16 milhdes de analfabetos (PATIO, 2008, p. 52).

Diante dessa realidade, faz-se urgente trabalhar alternativas que visem
a ajudar as pessoas a cultivarem mais o habito da leitura, principalmente
aquelas que se encontram mais afastadas dos centros urbanos, isto ¢, dos
interiores, neste caso da regido das ilhas do municipio de Cameta.

Historicamente o povo ribeirinho encontra mais dificuldades de
acesso a educacdo formal e, apesar de hoje em dia a maioria das ilhas
contarem com escolas que oferecem o Ensino Fundamental, nenhuma
delas conta com bibliotecas, por exemplo. Muitas vezes, neste contexto,
0 Unico contato com livros que o individuo possui ¢ com aquele da escola,
o livro didatico. E quem nao esta estudando como e onde vai encontrar
espaco para ler?

Neste sentido, nota-se a importancia de trabalhos voltados a leitura,
como o que ¢ desenvolvido ha mais de um ano na comunidade Cuxipiari
Furo Grande, ilha pertencente ao municipio de Cametd por meio de um
projeto intitulado Variagdo e escola no interior da Amazonia Paraense:
uma proposta de intersecdo sociolinguistica no ensino da Lingua Materna
no municipio de Cameta, que busca incentivar a pratica de leitura em meio
aos membros da comunidade por meio da implantagdo de um Clube de
Leitura, uma Biblioteca Comunitaria e o trabalho da Mae Leitora (mulher
da comunidade que disponibiliza uma hora do seu dia para ler as criangas).
Isso porque, segundo estudiosos,

Considerando-se que todo discurso ¢ ideoldgico em sua natureza,
a formagdo de leitores seria um instrumento de transformacdo, ao

possibilitar a constitui¢ao de um grupo critico sobre sua propria condi¢do
social (LODI, 2004, p. 23).
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Diante da proposta do projeto, talvez, no futuro a comunidade acredite
mais na importancia da leitura para seu desenvolvimento pessoal e
social, cultivando-a cada vez mais, tanto no ambito familiar como no da
comunidade. Consequentemente, talvez se possa cobrar da escola novas
metodologias que permitam ao aluno / ao jovem / a crianga desenvolver
nao so a “leitura da palavra”, mas também a “leitura de mundo” (FREIRE,
2008). Por meio do incentivo a uma leitura contextualizada, atraente,
produtiva, etc., ¢ a producdo escrita, quem sabe seja possivel com o
tempo transformar essa realidade e o Cuxipiari possa transformar-se em
uma comunidade leitora.

Contudo, para ajudar na implantagdo do projeto, uma equipe de
voluntarios vai duas vezes ao més a referida comunidade, com o
intuito de reunir o Clube de Leitura da Santissima Trindade, verificar
o funcionamento da biblioteca e levar doagdes de livros. O fato € que
as viagens até 14 t€ém nos permitido fazer algumas observagdes sobre a
realidade das pessoas que ali vivem. E, ao que parece, até a chegada do
projeto, muitas pessoas nao tinham acesso a leitura, a livros e isso, talvez,
tenha dificultado o desenvolvimento desse habito. Dai a necessidade de
se desenvolver uma pesquisa na comunidade para descobrir pontos como
esses e também com o intuito de investigar e quem sabe identificar quais
praticas de leitura eles tinham acesso antes da chegada do projeto, quais
os conceitos de leitura que cultivam, ou seja, como entendem o processo
de leitura, com que frequéncia eles leem, qual a importancia que dao
a leitura, enfim, buscar entender a realidade de leitura da comunidade.
Pois, dessa forma também sera possivel conhecer um pouco mais sobre a
vida dessas pessoas € a relagdo que mantém com a leitura.

2 O LOCAL PESQUISADO E O PROJETO DE LEITURA

A pesquisa se da na Ilha de Cuxipiari Furo Grande, interior do
municipio de Cametd, nordeste paraense. Onde foi implantado em
2007 um projeto piloto de leitura com o intuito de incentiva-la na
comunidade.

2.1 A COMUNIDADE CUXIPIARI FURO GRANDE

Cametd, municipio conhecido pela sua historia, pela sua cultura e por
suas belas paisagens naturais, encontra-se estrategicamente localizada a
margem esquerda do rio Tocantins, onde todas as manhds testemunha
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o raiar do sol trazendo o dia por detras das ilhas. E nesse cenario
genuinamente amazonico entre as quase cem ilhas que o municipio
possui que se localiza nosso ambiente de pesquisa, a Ilha de Cuxipiari.
Elando ¢ diferente das outras que existem ao longo dos rios da Amazonia,
cercada por palmeiras nativas da regido como agaizeiros e “miritizeiros”.
Atualmente, encontra-se dividida em: Cuxipiari Furo Grande (local da
pesquisa), com aproximadamente 72 casas onde moram cerca de 80
familias; Cuxipiari Carmo, com 120 casas; Cuxipiari Costa, 70 familias
e Cuxipiari Rio, que possui em média 20 casas e cerca de 25 familias.

As casas sdo de madeira, algumas cobertas com telhas de barro, outras
com palha; algumas alegres e exuberantes com cores fortes e vibrantes,
outras sem cor, com tons de cinza, adquiridos por atividade das chuvas
e a¢do do tempo que, aos poucos, vao apodrecendo a madeira; ha ainda
aquelas que ja tém caixa d’agua, radio, antena parabolica, televisdo,
que funciona a base de energia fornecida por geradores movidos a 6leo
diesel, etc. Trata-se de um lugar onde as ruas sdo rios, as bicicletas, os
carros, as motos sao substituidas por embarcagdes, sejam elas grandes ou
pequenas, a remo ou a motor, pintadas ou nao, nao importa, afinal, o mais
importante ¢ que flutuem. Onde desde cedo se aprende que saber nadar ¢
tdo importante quanto saber andar ou saber qualquer outra atividade, ou
seja, saber nadar ¢ uma questao de sobrevivéncia. Talvez, por isso, seja
tdo comum encontrar ao longo da margem do rio, dezenas de cabecinhas
na agua, de todas as idades que ora aparecem ora desaparecem no
mundo de 4dguas do rio Tocantins. Inclusive bebés no colo de suas maes
embalados pelas aguas turvas que, por vezes, encantam, mas por outra
também intimidam por sua grandiosidade.

A ilha ainda ndo possui fornecimento de energia elétrica, ndo ha
tratamento da agua, posto de saude, enfim, a comunidade ¢ desprovida de
alguns recursos basicos para ter mais qualidade de vida. Por outro lado,
um dado relevante a ser mencionado ¢ que ja existe escola na localidade,
a qual atende criangas, jovens e adultos. O que ¢ bastante positivo, uma
vez que poupa essas pessoas de se deslocarem de sua localidade até a
cidade para estudar, ou seja, com a presenca da escola as pessoas nao
precisam mais se deslocar de suas casas para morar na casa de estranhos
com intuito de estudar, pratica esta ainda bastante comum nos interiores
do municipio.

E, por se tratar de ilha, o inico meio de transporte a que tém acesso
as pessoas sdo os barcos. Alguns ja possuem embarcagdo propria para
usar no dia a dia, na comercializagdo de seus produtos e para atender
suas necessidades, outros, por sua vez, que nao a t€m, utilizam os que
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fazem linha, ou seja, existem barcos que sdo destinados ao transporte
de passageiros. Por isso, ¢ bastante comum encontrar dezenas deles ao
longo do rio indo a todas as dire¢des, sempre muito coloridos a deslizar
pelas aguas.

Além das belas paisagens naturais, a ilha também abriga um povo
acolhedor, pessoas que em sua simplicidade cativam a todos, que se
mostraram sempre receptivos e atenciosos, ndo s6 durante os encontros
do Clube de Leitura, mas também durante as entrevistas realizadas para
a presente pesquisa.

Contudo, pode-se dizer que a comunidade de Cuxipiari Furo Grande
desfruta de uma vida tranquila, regada a banhos de rio e vinho de agai,
sem esquecer 0 mapara e o camardo. Mas, precisa entender que hd muitas
coisas a serem conquistadas ainda, para que, no futuro, todas as pessoas
possam usufruir das mesmas oportunidades e ter mais qualidade de
vida.

2.1.1 Projeto de leitura na comunidade

A partir de outubro de 2007, teve inicio em nosso municipio a
implantacdo do Projeto Variacdo e escola no interior da Amazoénia
paraense: uma intercessdo sociolinguistica no ensino de lingua materna
no municipio de Cametd-PA, idealizado pelo professor Orlando Cassique
Sobrinho Alves. Ele incluia a oferta de um curso para graduandos e
concluintes do Campus Universitario do Tocantins / Cametd e um
de formacdo para professores da rede municipal de ensino, além da
implantacdo no interior do municipio de uma biblioteca comunitaria, um
clube de leitura e o trabalho da mae leitora.

Ainda em 2007 foi ministrado o curso Educacgdo e Linguagens pelo
referido professor no Campus Universitario do Tocantins/Cameta que
contou com 40 participantes, alunos e concluintes oriundos dos cursos de
Pedagogia e Letras e tratou de temas referentes as Politicas Linguisticas,
Norma Culta, Variagdo e Preconceito Linguistico, Alfabetiza¢do e
Letramento, Leitura e Escrita, etc. E, a partir dessas discussdes, originou-
se um projeto de ensino de lingua portuguesa, intitulado O processo de
leitura e escrita, de autoria das professoras Alexandra Baia, Aurilene
Sousa, Maria Durcilene Corréa e Maria Jorielma Furtado, que se destinava
a alunos de 2? série do Ensino Fundamental e defendia a ideia de que “o
processo de leitura deveria partir da fala do educando com o intuito de
que suas praticas linguageiras se transformassem em uso”.

57



58

Linguagem & Educagdo na Amazdnia: Faces e Interfaces de Pesquisas

Tal projeto foi apresentado no Curso de Formagao para professores
A importancia da leitura e da escrita, ministrado pelo professor
Orlando Cassique, em parceria com a UFPA/Campus Universitario do
Tocantins/Cameta e a Prefeitura Municipal de Cameta. Este contou com
a participacao de 80 professores de 1* a 4* série e de Lingua Portuguesa
da Rede Municipal de Ensino, e teve a finalidade de promover discussoes
sobre a pratica de ensino do portugués, em que se buscou mostrar aos
professores que
E preciso superar algumas concepgdes sobre o aprendizado inicial
da leitura. A principal delas ¢ a de que ler é simplesmente decodificar,
converter letras em sons, sendo a compreensdo consequéncia natural
dessa agdo (PCN, Lingua Portuguesa, p. 55).

Além disso, permitiu a demonstragao de praticas possiveis de serem
aplicadas em sala de aula, a fim de ajudar o aluno a ndo s6 decodificar as
palavras, mas a entendé-las, interpreta-las e saber usa-las em suas praticas
sociais, pois, do contrario, a escola continuara “[...] produzindo grande
quantidade de ‘leitores’ capazes de decodificar qualquer texto, mas com
enormes dificuldades para compreender o que tentam ler” (PCN Lingua
Portuguesa, p. 55).

Ainda como parte do projeto maior, faltava a implantagao de um clube
de leitura, uma biblioteca comunitaria e o trabalho da Mae Leitora na
regido das ilhas do municipio. Porém, ndo havia recursos disponiveis, e
dentre as dificuldades, a maior, sem divida, era, naquele momento, a falta
de transporte. Felizmente, a Colonia dos Pescadores Z-16 do municipio
decidiu apoiar o projeto com a disponibilizacdo do barco, incentivo e
divulgagdo na comunidade que iria recebé-lo, uma vez que a referida
instituicao dispde de forte influéncia entre os ribeirinhos. Com isso, foi
possivel implantar na ilha de Cuxipiari Furo Grande o Clube de Leitura
da Santissima Trindade e a Biblioteca Comunitéria do Rio Cacique.

2.1.2 O Clube de Leitura

O clube ja se reune ha mais de um ano, as vezes na escola, outras
no barracdo' da comunidade. Desde o primeiro encontro, conforme
foi combinado com a comunidade, o Clube de Leitura da Santissima

! Entenda-se por barracdo, uma grande constru¢do de madeira, com enorme saldo
destinado para promover eventos religiosos, provenientes da religido Catdlica e até
pouco tempo atras, festas dangantes, mas, por determinacdo da Igreja, elas estdo
terminantemente proibidas.
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Trindade se reune quinzenalmente, geralmente aos sabados, quando um
grupo de professoras voluntarias se desloca da cidade até a comunidade
para participar e ajudar na coordenacdo dos trabalhos decorrentes do
encontro. As reunides iniciam com a leitura de um texto selecionado
previamente, em seguida apds a leitura em voz alta, da-se espacgo para
que os participantes se pronunciem sobre o texto.

Entre os textos trabalhados estao lendas regionais, contos, cronicas,
poesias, fabulas, tais como: Os olhos do menino, O boto encantado, O
Velho e os Miritizeiros, A ultima cronica, etc. Porém, ha de se entender
que as leituras realizadas no clube ndo se limitavam meramente a
decodificagdo das palavras, uma vez que oportunizou um espago
para troca de conhecimento entre os participantes, bem como de seus
conhecimentos de mundo com os textuais. A esse respeito, eis o que
diz uma recente pesquisa realizada na comunidade sobre os géneros
discursivos trabalhados no Clube de Leitura, intitulado Géneros
discursivos no Clube de Leitura da Santissima Trindade de Cuxipiari
Furo Grande em Cametad/PA:

Esses encontros, por sua vez, ndo apenas favoreciam a leitura de alguns
textos, mas proporcionaram aos seus participantes a interagdo com
diferentes leituras de mundo, visdes ideologicas, posicionamentos
perante a vida, discursos construidos historicamente, enfim, a ampliagdo
da experiéncia discursiva que estes ja possuiam, fazendo com que o ato de
ler passasse a ter um outro sentido em suas vidas (BAIA, 2008).

Contudo, ao longo desses meses, houve muitas dificuldades tais
como: problemas de comunicacdo com a comunidade, desconfianga por
parte de algumas pessoas, por se tratar de uma proposta totalmente nova
para eles, etc. Porém, apesar de tudo, houve progressos, prova disso ¢ a
presenca constante de pessoas da comunidade nos encontros do clube de
leitura.

2.1.3 A Biblioteca Comunitaria

Virios estudos voltados a pratica de leitura t€ém demonstrado que as
bibliotecas podem ser uma importante aliada na ardua tarefa de formar
leitores. E como a comunidade em questdo ndo dispde de recursos para
comprar livros, nem para montar uma biblioteca e o poder publico
ndo possui politicas para esse fim, a ideia foi montar uma biblioteca
comunitaria no local. Entende-se também que
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A biblioteca popular como centro cultural ¢ ndo como um deposito
silencioso de livros, é vista como um fator fundamental para o
aperfeicoamento e a intensificagcdo de uma forma correta de ler o texto em
relagdo com o contexto (FREIRE, 2008, p. 38).

Pensando nisso, foi implantada, na ilha de Cuxipiari Furo Grande,
a Biblioteca Comunitéria do Rio Cacique, situada na E.M.E.F. Juvenal
Viana Teles, cedida pela comunidade. Ela conta com um pequeno acervo,
incluindo livros de literatura infantil, literatura brasileira, inclusive
paraense, livros didaticos de 1* a 4° série do Ensino Fundamental e livros
do Ensino Médio. Vale ressaltar que os referidos livros foram doados por
professores e alunos do municipio, Secretaria Municipal de Educacao,
bem como por dois escritores cametaenses: Alberto Moia Mocbel e
Salomao Larédo.

2.1.4 A Mae Leitora

Nao ¢ mais novidade que a sociedade brasileira 1€ pouco ou, muitas
vezes, ndo 1&. E, em alguns casos, essa auséncia de leitura se deve ao
fato de existirem familias que ndo tém por hébito ler e o pior, alguns
nem ler sabem. A esse respeito, eis o que diz uma revista pedagogica:
“O analfabetismo e o iletramento estdo na base da dificuldade de acesso
dos brasileiros ao mercado de trabalho, a uma vida digna, a cidadania”
(PATIO, 2008, p.52).

Nesse cenario familiar, culturalmente, a responsabilidade pela
educacao dos filhos fica com a mae, pois, hd pouco tempo, o papel da
mulher se resumia no de esposa, dona de casa, quem cuida das criangas,
enfim, a mulher era educada para cuidar da casa. E bem verdade que essa
realidade vem mudando ao longo dos anos, porém ainda se faz fortemente
presente em nossa sociedade herangas desse tipo de educagdo. Além disso,
a figura da mae representa um dos esteios da familia, € sindnimo de amor,
carinho, respeito, enfim, ¢ uma figura sagrada. E qual pessoa melhor que
a mae para mostrar as criangas que ler ¢ importante? Mesmo porque
a pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, realizada recentemente pelo
Instituto Pré-Livro, constatou que a mae ¢ quem exerce mais influéncia
sobre as criangas para ler, em que 49% dos entrevistados a apontaram
como maior influenciadora para leitura, e mais, a maior influéncia delas
ocorre na Regido Norte com 59% e Nordeste com 56%.

Nesse sentido, pode-se dizer que a mae exerce uma forte influéncia
na formacao do individuo e, por isso, é necessario envolvé-la mais na
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educacdo das criangas, neste caso na pratica de leitura. Porém, o que
fazer quando essa mae nao sabe ler? Como ela vai incentivar e motivar
seu filho se ela mesma ndo conhece o universo da escrita? Uma maneira
imediata de ajudar essas criangas seria coloca-las em contato com
pessoas que leem e, neste caso, a mae leitora desempenharia o papel de
mediadora entre as criangas e a leitura.

No caso da ilha de Cuxipiari Furo Grande, uma das mulheres da
comunidade se dispds a reservar uma hora do seu dia para ler com e para
as criangas, ou seja, durante uma hora do dia, além do periodo escolar
essas criangas teriam a oportunidade de estar em contato com o universo
da escrita, por meio de historias, sejam contos, lendas, fabulas, enfim,
teriam um tempo para estreitar o contato com os livros, sem imposi¢des
ou cobrangas, um espaco aberto para leitura.

3 DOS PRESSUPOSTOS TEORICOS A METODOLOGIA

O desenvolvimento de uma pesquisa requer, além de uma metodologia
para orientar o pesquisador, uma fundamentagdo teodrica, ou seja, €
preciso se fundamentar em estudos ja realizados na area para respaldar o
trabalho a ser realizado.

3.1 PRESSUPOSTOS TEORICOS

Ha tempos, entendia-se que saber ler se resumia em conhecer as letras,
junta-las para formar silabas e com elas formar palavras, ou seja, saber
ler implicava decodificar as palavras, sem a preocupagao de compreendé-
las, interpreta-las e contextualiza-las com o mundo.

Porém, nos ultimos anos com as crescentes discussoes € os estudos
sobre a importancia da leitura na formacao do individuo, essa realidade
vem se modificando e tem-se exigido novas propostas de leitura. Em que
essa pratica de ensino-aprendizagem nao seja entendida apenas como
simples decodificagdo de palavras, mas como um processo que prime
pela leitura num sentido mais amplo, incentivando a interagdo entre a
leitura das palavras com o conhecimento de mundo de cada um, ou seja,
precisamos promover “[...] uma compreensao critica do ato de ler, que
nao se esgota na decodificagdo pura da palavra escrita ou da linguagem
escrita, mas que se antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo”
(FREIRE, 2008, p.13).

Além disso, atualmente com o desenvolvimento dos estudos
cientificos, tecnologicos, do conhecimento de modo geral a sociedade
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tornou-se mais exigente, mais competitiva especialmente no campo
profissional. Contudo, apesar de ja se saber o quanto a leitura ¢
importante, as escolas ainda ndo estdo dando conta de desenvolver nos
educandos essas habilidades e apresentam constantemente as mesmas
queixas: “o aluno ndo sabe ler e escrever” ou “o maior problema ¢ com a
leitura e a escrita principalmente a leitura”, como prova dessa crescente
problematica eis o que diz os PCN:
No Ensino Fundamental, o eixo da discussdo, no que se refere ao fracasso
escolar, tem sido a questdo da leitura e da escrita. Sabe-se que os indices
brasileiros de repeténcia nas séries iniciais — inaceitdveis mesmo em
paises muito pobres — estdo diretamente ligados a dificuldade que a escola
tem de ensinar a ler e a escrever (PCN, 2001, p. 19).

Osmotivospelos quaisessas criangas e jovens ndo estao desenvolvendo
essas habilidades na escola podem ser muitos, o fato € que por essa razao
milhares de pessoas estdo se tornando excluidas de praticas sociais. Além
disso, sabe-se que ainda existem no Brasil milhares de adultos analfabetos
€, em nosso municipio, isso nao ¢ diferente. Assim, o numero de pessoas
sem contato com leitura também cresce. Logo, além de refletir sobre a
importancia da leitura na formagao do individuo é necessario indagar,

Que papel reservar a leitura neste processo? Pessoalmente, incluiria a
leitura como uma das formas de interacdo entre os homens. Leitura do
mundo e Leitura da palavra, processos concomitantes na constituicdo
dos sujeitos, pois a primeira ndo se da sem a segunda. E na historia de
cada palavra, a historia das compreensdes do passado e a construgdo

das compreensdes do presente. Na palavra, passado, presente e futuro se
articulam (GERALDI, 1993, p. 14).

Com isso, devemos perceber que, além da preocupagao com a leitura
propriamente dita, ¢ necessario também pensar sobre as concepgdes de
leitura a serem adotadas, os objetivos que se deseja alcancar com essa
pratica, maneiras de como pratica-la, enfim, tem-se que concebé-la como
um processo amplo, atentar para as potencialidades advindas do texto e
interagir, por meio da leitura, o conhecimento oriundo da palavra escrita
com aqueles inerentes a cada um, o chamado conhecimento de mundo.
Ou seja,

O sentido que se tira da leitura (reagindo em face da historia, dos
argumentos propostos, do jogo entre os pontos de vista) vai se instalar
imediatamente no contexto cultural onde cada leitor evolui. Toda leitura
interage com a cultura e os esquemas dominantes de um meio e de uma
época (JOUVE, 2002, p. 22).
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Dessa forma vemos a leitura como uma necessidade iminente, mas
para incentiva-la € preciso que as pessoas se interessem, se envolvam,
gostem e passem a vé-la ndo s6 como uma atividade obrigatoria, voltada
apenas para tarefas de sala de aula, mas a tomem para si como uma
atividade prazerosa do cotidiano. E que ¢ possivel criar um mundo
novo a cada leitura realizada, fazer descobertas incriveis do passado, do
presente e do futuro.

E esses incentivos devem atingir a todos principalmente as criangas,
pois, atualmente, na sociedade em que vivemos, pesquisas no ambito
da leitura também tém mostrado que as criancas que leem desde cedo
tém mais facilidade na escola. No artigo A4 oralidade e a constru¢do da
leitura por criangas de meios iletrados, Sylvia Terzi fala de um trabalho
realizado por Heath em que descreve trés comunidades que possuem
diferentes praticas de letramento,

Uma das comunidades — Maintown — ¢é constituida por pessoas que
apresentam um alto grau de letramento e de valorizacdo da escrita [...]
Qualquer manifestacdo da crianga no sentido de iniciar um evento de
letramento determina a interrup¢do imediata, pelo adulto, da atividade
em que estava envolvido e pronto atendimento a crianca. Os eventos de
letramento familiares as criangas da comunidade abrangem leituras de
livros antes de dormir, leituras de caixas de cereal, de sinais de transito,
de propagandas na televisdo [...] S8o portanto bem-sucedidas na escola.
A segunda comunidade estudada por Hath — Roadville — Os eventos
de letramento ndo vao além da leitura de livros. [...] As leituras sdo
seguidas por perguntas nas quais o adulto exige que a crianga repita
o conteudo. [...] Quando vdo para a escola, essas criangas tém bom
desempenho nas trés primeiras séries, mas seu sucesso comega a cair
rapidamente na quarta série. [...] Sentam e ouvem as estérias e sabem
responder a perguntas-identificacdo (O que..., Quem..., Onde...,). Porém
ndo conseguem responder a questdes avaliativas, nem criar estorias.
Trackton, a terceira comunidade, apresenta uma orientagdo de letramento
bastante diferente para suas criangas. [...] Os adultos também ndo leem
nem providenciam material de leitura para as criangas (exceto o da igreja)
[...] Ao chegarem a escola, as criangas de Trackton sdo classificadas no
percentil mais baixo nos testes de prontidao para leitura. Elas encontram
dificuldade em adaptar-se aos padrdes escolares (TERZI, 1997).

Tal pesquisa demonstra que a pratica de leitura no seio familiar
norteada pelo afeto e com objetivo de fazer com que o individuo consiga
compreender as palavras e relaciona-la com atividades simples do dia a
dia contribui ndo s6 para a compreensao do que esta escrito, mas para
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0 que estd implicito, além de despertar a criatividade da crianca para
criar algo novo a partir do que foi lido. Ou seja, incentivar uma leitura
mais rica no seio familiar contribui e muito para o sucesso da crianga
na escola. Neste caso, fica comprovada a importancia da familia, dos
pais no processo de formacao de individuos que valorizem e cultivem a
leitura.

Porém, a tarefa de formar leitores competentes ndo € facil. Sdo muitas
as dificuldades, pois faltam livros, bibliotecas, pessoas preparadas para
desenvolver essa pratica, etc. Mas, apesar das dificuldades € necessario
e urgente que se faca alguma coisa, ou seja, que busquemos mecanismos
que levem a leitura até as pessoas, ja que muitas acabam deixando de
lado essa pratica ao longo da vida e, pior, existem aquelas que nunca
tiveram sequer a oportunidade de folhear um livro e saber o que esta
escrito, muito menos compreendé-lo.

3.2 METODOLOGIA

Todo trabalho de pesquisa necessita adotar uma metodologia que
norteara o pesquisador desde a constru¢do do projeto até a realizagdo da
pesquisa propriamente dita. E, neste caso, como se pretende investigar
as praticas de leitura desenvolvidas na comunidade de Cuxipiari, optou-
se pela realizagao de observagdes no local pesquisado, coleta de relatos
de moradores por meio de suas memorias de leitura e de entrevistas
semiestruturadas, em que

O pesquisador organiza um conjunto de questdes sobre o tema que esta
sendo estudado, mas permite, e as vezes até incentiva, que o entrevistado
fale livremente sobre assuntos que vdo surgindo como desdobramentos
do tema principal (PADUA, 2006, p. 70),

as quais foram gravadas e posteriormente transcritas para as futuras
analises.

Como ja foi mencionado neste texto, o Clube de Leitura se retine
a cada quinze dias e, por isso, foi possivel fazer vérias observagdes na
comunidade ao longo de um ano de trabalho, verificar os costumes, o
modo de vida, as tradigdes, a vida religiosa, etc. Além disso, a partir das
entrevistas foi possivel tracar algumas consideracoes a respeito da leitura
na comunidade, uma vez que permitiu o dialogo mais proximo entre
pesquisadora e moradores, pois, como elas eram realizadas geralmente na
casa dos informantes, havia maior aproximagao com a rotina da familia.
Ou seja, para recolhimento das entrevistas, foram necessarias visitas a
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varias casas em pontos diferentes da ilha, o que permitiu a observacao
mais proxima da vida didria dos informantes.

3.2.1 Painel da Amostra

O publico alvo da pesquisa sdo os moradores da Ilha de Cuxipiari
Furo Grande, onde esta sendo desenvolvido o projeto de leitura, cujas
atividades deram origem ao presente trabalho. Foram levados em
consideragdo na constitui¢do do corpus, faixa etaria, escolaridade e
sexo, para que assim fosse dada a uma variedade maior de pessoas da
comunidade a oportunidade de falar. Pois, segundo Tarallo (1985, p.
27): “A amostragem aleatdria lhe daré a certeza de que vocé ao menos
tenha dado a chance a todos os membros da comunidade de serem
entrevistados”, ou pelo menos uma boa parte terd essa chance. Dessa
forma, o quadro de informantes a serem entrevistados foi composto por
doze pessoas, sendo seis homens e seis mulheres de diferentes faixas
etarias.

ESCOLARIDADE LOCALIDADE SEXO FATXA ETARIA
10218 (1)
, MASCULINO 28248 (D)
Até o — 4
Acima de 38 (1)
fundamental menor
(4* série) 10218 (1)
ZONA RURAL FEMININO 28248 (1)

Acima de 38 (1)
10218 (1)

(ILHA CUXIPIARI
FURO GRANDE)

i MASCULINO 28248 (1)
Acima do Aci 5
Acima de 38 (1)
fundamental menor 10218 (1)
(4* série) -

FEMININO 28 a 48 (1)
Acima de 38 (1)

3.2.2 Coleta de dados

De posse do quadro de informantes a serem entrevistados, passou-se
para a etapa de coleta de dados por meio das observacdes no local e das
entrevistas. Para tais entrevistas, foram necessarias visitas a comunidade
e a Colonia dos Pescadores Z-16. Ou seja, como ndo havia sempre a
disponibilizagdo de barco para ida até a ilha, as vezes, havia necessidade
de ir até a colonia com o intuito de falar com essas pessoas, uma vez
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que muitos moradores da comunidade e demais localidades ribeirinhas a
frequentam regularmente para resolver assuntos de seus interesses.
Paraacoletadas entrevistas, era pedido inicialmente a cada informante
que contasse suas memorias de leitura, ou seja, ele era estimulado a falar
sobre as experiéncias que tivera com leitura ao longo da vida. Porém, a
presenca do gravador, talvez, tenha feito com que, no inicio, ficassem
um pouco inibidos para falar, mas, a medida que a conversa fluia, iam
perdendo o medo. Durante a narragao de suas memorias, os entrevistados
respondiam as perguntas que foram cuidadosamente realizadas. Elas
funcionaram, na verdade, como estimulo para que falassem mais sobre
leitura. O fato é que as doze pessoas entrevistadas expuseram suas
memorias e gentilmente responderam as questdes propostas. Com o
término das gravagdes, passou-se a etapa das transcrigdes. Em seguida,
apos algumas analises, os dados foram rodados no pacote de programas
VARBRUL (cf. SCHERRE, 1996), para gerar os resultados estatisticos.

4 DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS

Com os dados fornecidos pelo VARBRUL, foi possivel demonstrar
em numeros estatisticos os resultados obtidos a partir das entrevistas.
Tais dados, uma vez descritos em tabelas e graficos, serdo analisados.
A andlise levara em consideracdo ndo s6 0s numeros, mas também
os discursos dos informantes ao longo das entrevistas, bem como as
memorias de leitura.

4.1 POSICIONAMENTO DO INFORMANTE SOBRE O
CONCEITO DE LEITURA

Sobre a questao “O que € leitura?”’, a maioria das respostas foi “Leitura
para aquisi¢do do saber” e “Leitura como auxilio no relacionamento
social”, com 41,6%, respectivamente, sendo que “Leitura como
instrumento de retomada do passado” obteve 8,33% e “Leitura como
experiéncia de vida” também.

Apartir desses resultados € possivel verificar que a maioria das pessoas
da Comunidade Cuxipiari Furo Grande vé€ a leitura como mecanismo
de aquisicdo do saber, do conhecimento, pois, em um universo de doze
informantes, cinco compartilharam dessa opinido, disseram que ““a pessoa
deve ler pra saber alguma coisa” (VSF, 17, F) e “através da leitura, ele
vai, cada vez mais aprendendo” (EFF, 64, M).
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GRAFICO 01 — POSICAO DO ENTREVISTADO SOBRE O QUE E LEITURA
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Ou seja, o conceito de leitura que possuem esta diretamente relacionado
ao conhecimento adquirido por meio dos estudos, da escola. O objetivo
da leitura, neste caso, seria obter conhecimento, mas o conhecimento
sistematizado e repassado nas institui¢cdes de ensino nao € o do cotidiano
que inclui, por exemplo, as lendas, as crendices, os costumes, etc.,
tdo presentes na realidade do ribeirinho, que em nenhum momento
foi mencionado como pratica de leitura viavel na comunidade. O que
demonstra também uma inclina¢do a valorizagdo apenas da “leitura da
palavra”, como em “Leitura ¢ uma coisa muito importante na vida da
pessoa, a pessoa que tem que ler o que ’ta escrito aqui e entender o que
’ta lendo, sobre aquela palavra que ela falou” (JAFF, 21, M), em que se
limita a ler/decodificar o que esta escrito, sem atentar para as multiplas
leituras possiveis de serem feitas a partir da propria realidade, partindo,
assim, para a leitura de mundo. Contudo, ainda houve quem dissesse que
a leitura é de fundamental importancia para a propria vida em sociedade,
sem ela as chances de conseguir ascender socialmente sdo quase nulas,
isto ¢, para crescer socialmente € necessario que se cultive esse habito.
A esse respeito, eis o que diz um dos informantes: “A leitura ¢ uma coisa
muito importante na vida da gente, né, porque sem leitura, a gente nao
vai a lugar nenhum, né.” (NCXP, 30, F). Por meio de discursos como
esses € possivel perceber que, apesar das dificuldades que possuem em
compreender o processo de leitura, demonstram ter alguma consciéncia
sobre a importancia dessa atividade, pois saber ler ¢ uma exigéncia para
quem pretende buscar melhores condi¢des de vida, ou seja, domina-la
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implica ter mais oportunidade para alcangar objetivos de crescimento
tanto pessoal quanto profissional.

4.2 OS INDICES DE FREQUENCIA DE LEITURA

Quando perguntamos “Vocé tem por habito ler? Por qué?”, a maioria
dos informantes disse que “I¢, as vezes”, o que representou um percentual
de 58,33%. Quanto aos 41,67% restantes, 33,33% diz que “l€ com
frequéncia” e 8,33% “ndo 1€”. Segue abaixo tabela e grafico:

GRAFICO 02 — FREQUENCIA DA ATIVIDADE DE LEITURA
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Com base nos resultados pode-se dizer que a maioria dos informantes
1€ de vez em quando, “Eu leio sim, as vezes, ndo ¢ todo dia, né, porque
muitas vezes a gente se atrapalha com muito servigo, né [...]” (MSPN,
38, F). Em falas como essa, percebe-se que a leitura ndo € tida como uma
das prioridades na vida diaria da comunidade, pois sempre aparece em
ultimo plano, ou seja, eles leem somente quando possuem um tempo, ou
quando “sobra” um tempo entre uma atividade e outra do dia a dia, o que
demonstra que a leitura ndo esta entre as prioridades das familias. Tais
falas contradizem também o fato de 33,33% dos informantes dizerem que
leem com frequéncia, ora se o individuo diz que 1€ s6 nas horas vagas ou
quando da tempo, ndo pode ler frequentemente, ou seja, como alguém,
que em nenhum momento da entrevista incluiu em suas atividades diarias
um momento para ler, pode ler com frequéncia? Além disso, apesar de
eles dizerem que leem as vezes, ndo mencionaram em nenhum momento
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outro tipo de livro ou texto que tenham lido ao longo de sua vida ou
no periodo da coleta de dados, a ndo ser os religiosos, como a Biblia, e
aqueles lidos nas celebragdes, ou seja, as leituras que t€ém contato quando
ndo sdo oriundas das escolas, provém das celebragdes religiosas da Igreja
Catolica. A esse respeito, eis o que dizem “leio a Biblia, né, sempre eu
leio e... trabalho da catequese, também tenho que... a gente tem que levar
no sabado pras criangas” (MSPN, 38, F) e “Tenho, porque eu gosto de
ler, da Biblia, ¢ o que eu leio mais em casa” (EFF, 64, M).

4.3 SOBRE QUEM TEM MAIS ACESSO A LEITURA

Com relacdo a questdo “Pra vocé quem tem mais acesso a leitura?
Comente”, os resultados demonstram que aqueles que t€ém mais acesso
a leitura, na opinido dos informantes, sdo os professores, os cientistas,
pois obtiveram 58,33% dos dados. Sendo que 25% acreditam que sdo
os estudantes, os universitarios € 16,66%, os membros da Comunidade
Crista.

GRAFICO 03 — INDIVIDUOS QUE TEM ACESSO A LEITURA
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Tais numeros nos mostram que mais da metade dos entrevistados
veem a leitura como uma atividade que esta acessivel apenas as pessoas
envolvidas no processo de ensino-aprendizagem, no caso os professores
e os estudantes, veja em

Eu acho que sdo os professores, né, porque quem tem mais acesso a livros
sdo eles, pra ler, porque eles sdo os principal que ensinam, né, e eles
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tem quase, sempre que pegar quase o livro pra ensinar, né, pra ler, né, e
explicar pros alunos, pra mim eu acho que sdo eles (VSF, 17, F).

Ou seja, segundo os discursos coletados, as pessoas que vivem da pesca,
da coleta do acai e demais frutas existentes na ilha ou qualquer outra
atividade de subsisténcia, que ¢ o caso de alguns informantes e da maioria
dos que vivem na comunidade, estdo fora do processo de praticas de
leitura.

Dessa forma, vemos como a escola, enquanto instituicdo veiculadora
do conhecimento sistematizado, ocupa um papel muito forte na vida de
um individuo, ou seja, para eles ¢ na escola que se tem a oportunidade
de praticar leitura, fora dela s6 na comunidade. Ou melhor, eles veem a
leitura como uma pratica encontrada na escola ou na comunidade crista,
porém no caso da comunidade s6 os dirigentes possuem essa habilidade.
Ainda a esse respeito disse a informante,

Das pessoas, em geral, quem tem mais acesso sdo os professores, né,
que tem aquele acesso de ta lendo, explicando. E, na comunidade, por
exemplo, os coordenador, né, porque, sempre as pessoas idosas tem
problema de vista, muitos ndo sabem ler, ai, quer dizer que a oportunidade
¢ pra essa juventude, adolescente, também, porque, ndo sabe” (MSPN,
38, F) [e] “Assim, as pessoas da comunidade, linha da frente, tém mais
acesso a leitura” (SFF, 17, F).

Note-se que, apesar de dizerem que a leitura ¢ importante e que leem
as vezes, a verdade ¢ que ela ainda nao tem um papel fundamental na
vida da maioria dos ribeirinhos dessa ilha. Uma vez que julgam ser uma
atividade propria de pessoas ligadas a instituigdes superiores as deles:
a escola e a igreja, ambas detentoras de prestigio na sociedade. E eles
mesmos nao se incluem nesse grupo de leitores, ¢ como se tratasse de
uma atividade muito distante da vida que levam na ilha.

44 RAZAO PELA QUAL OS INDIVIDUOS NAO LEEM

Ao serem perguntados ‘“Por que as pessoas leem?” 75% dos
informantes responderam “Para aprender/para saber/ter conhecimento”.
Dos outros, 16,66% disseram “as pessoas ndo gostam, leem por interesse”
e 8,33% “leem porque gostam”.

Dessa forma, pode-se dizer que veem a leitura como instrumento de
aquisicdo de conhecimento. Mais uma vez, a leitura aparece ligada ao
conhecimento sistematizado ensinado na escola, ou seja, para eles, ler
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estd associado a vontade de quem busca sempre aprender. A esse respeito,
dizem os informantes: “Eu acho que eles buscam cada vez mais ler, pra
saber, também, cada vez mais, pra aprender cada vez” (EFF, 64, M) e
“Entdo, pra mim, € pra ter mais conhecimento em todas as areas, né, eu
acho, o cara quer ter conhecimento” (RXP, 44, M).

GRAFICO 04 — Os motivos pelos quais as pessoas leem
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Ha de se perceber mais uma vez nesse grupo de fatores que os
informantes ndo se consideram leitores, uma vez que sempre que se
referem as pessoas que leem, sempre utilizam “eles”, nunca “nods” o que
demonstra que nado se incluem no seleto grupo de leitores que, segundo
eles, ¢ formado por professores e estudantes, bem como os dirigentes da
comunidade cristd e os religiosos, como os padres por exemplo.

4.5 IMPRESSOES A RESPEITO DE QUEM LE

Quanto a indagagdo “Qual sua opinido a respeito de quem 1&€?”, os
informantes expressaram varias opinides, sendo que aquela que obteve
o maior percentual, 33,33% dos dados, foi “pessoa de boa indole”;
as demais ficaram assim distribuidas: com 25% “Pessoas que sabem
muito/informadas”; 16,66%, “Porque gostam e Sdo pessoas estudiosas
esforcadas”, ambas com o mesmo percentual e, por ultimo, com 8,33%
dos dados, “Pessoa que tem vocagdo para ler”.

Com base nos dados, pode-se dizer que as pessoas que t€ém por habito
ler sdo vistas pelos entrevistados como pessoas de boa indole, ou seja,
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possuem uma imagem positiva a respeito de quem l¢, sobre isso dizem:
113 ~ . 799

eu acho que elas s3o umas pessoa muito boa, n¢” (VSF, 17, F). Mesmo
porque algumas das demais opinides expressadas pelos entrevistados
também denotam uma boa imagem, tais como pessoas que sabem muito/
informadas e pessoas esforcadas/estudiosas.

GRAFICO 05 — OPINIAO DO INFORMANTE A RESPEITO DE QUEM LE
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Na verdade, esse resultado vem confirmar o exposto em 2.3 em que
disseram que os professores e os estudantes tém mais acesso a leitura e
0 2.4, quando dizem que as pessoas leem para saber, isto €, se para os
informantes, os leitores sdo pessoas ligadas ao conhecimento, a educacao
formal, consequentemente terdo mesmo uma boa impressao dessa pessoa,
uma vez que geralmente os individuos escolarizados dispdem de maior
prestigio na sociedade que os ndo escolarizados.

4.6 RAZAO PELA QUAL AS PESSOAS NAO LEEM

Neste grupo de fatores os informantes foram estimulados a falar a
partir do seguinte questionamento: “Na sua opinido, por que as pessoas
ndo leem?”. Vérias opinides foram detectadas e a com maior percentual,
41,66% foi “Falta de incentivo”; “Nao sabe ler”, “Falta de interesse pelo
assunto abordado” e “Nao estudou” tiveram 16,66%, respectivamente, ¢
“Falta de livros” obteve 8,33% dos dados.
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GRAFICO 06 — RAZAO PELA QUAL AS PESSOAS NAO LEEM
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Com base nessas informagdes, percebe-se que, para os informantes, a
razdo pela qual a comunidade ndo tem o habito da leitura se deve a falta
de incentivo, bem retratada na fala a seguir, “Falta de incentivo, porque
se a pessoa ndo tiver um incentivo ela ndo vai ler o assunto que t4 ali”
(JAFF, 21, M), ou seja, ¢ como se tentassem dizer que os moradores da
localidade nao sao responsaveis pelo fato de nao lerem, pois, para isso,
precisavam de incentivo que partisse de outras pessoas ¢ ndo deles. E
mais, acabam admitindo que ndo faz parte da realidade da comunidade o
contato frequente com praticas de leitura. Com isso, € possivel inferir que,
como pais, também ndo se sentem responsaveis por ajudar seus filhos a
se tornarem leitores, uma vez que acreditam ndo ser compromisso deles
o desempenho dessa tarefa e acabam transferindo-a para terceiros. Neste
caso, nota-se uma reafirmagdo do papel da escola, enquanto responsavel
pela alfabetizagdo e letramento do individuo, uma vez que a familia
isenta-se da responsabilidade de incentiva-lo a ler.

Porém, talvez essas pessoas tenham esse ponto de vista em razao
de problemas enfrentados ao longo dos anos, como falta de escola, por
exemplo, também porque se trata de uma comunidade culturalmente
agrafa, em que as narrativas, os costumes, as crendices, os valores, etc.,
sdo, ha geragoes, repassados oralmente de pai para filho. Nao faz parte
da realidade deles registrar por meio da escrita sua vida e também da
comunidade da qual fazem parte. Dai a importancia e a necessidade
de se incentivar iniciativas que promovam a valorizagdo da leitura e,
consequentemente, da escrita.
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4.7 ALEITURA E A INTERACAO SOCIAL

Quando perguntamos “As pessoas que nao leem sabem se comunicar
e se relacionar com os outros? Por qué?”, a maioria das pessoas, 66,66%,
respondeu que sim; as pessoas, apesar de ndo saberem ler, sabem se
comunicar. Sendo que as respostas “Nao sabem se comunicar” e “Sim,
sabem se comunicar, mas com dificuldade” tiveram o mesmo percentual,
16,66%.

GRAFICO 07 — AS PESSOAS QUE NAO LEEM
SABEM INTERAGIR SOCIALMENTE?
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Segundo esses informantes, o fato de uma pessoa ndo saber ler
ou nao ter o habito da leitura ndo a impede de se comunicar e de se
relacionar com os outros, ou seja, acreditam que a auséncia de leitura ndo
¢ empecilho para interagir socialmente e participar desde praticas sociais
mais simples, como fazer compras, até maiores, como saber que meios
utilizar para reivindicar junto ao poder publico algum beneficio como a
aposentadoria, por exemplo. E como se, implicitamente, dissessem que
as pessoas podem viver sim sem leitura.

Olha, sabe se comunicar, né, porque ndo ¢ s6 lendo, 14, nos, né, elas sabem
se comunicar... sabe informar... s6 ndo sabe, assim, mais coisa, porque
ndo sabe ler, se colocar um nome, 14, ela ndo vai responder, porque ela ndo
sabe ler, né, mais outras coisas, sabe se comunicar, porque eu tenho uma
tia que ndo sabe ler, mas ndo tem quem passe ela pra tras, ela, (riso) ndo
tem quem logre ela, no dinheiro, ai conhece, ndo sabe ler, mas conhece”
(MSPN, 38, N) [e] “Sabe, ¢ muito bem, melhor do que uma pessoa que
ocupou o banco de escola, né, eu acho, né (NCXP, 30, F)
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Tal discurso mostra o quanto essas pessoas desconhecem o valor
real da leitura em sua vida diaria, ndo sabem que “Quem ndo &
esta automaticamente excluido de importantes fontes de acesso ao
conhecimento e até mesmo atividades corriqueiras. Como saber que
onibus pegar se nido consegue ler?” (PATIO, 2008, p. 52).

Com isso, nota-se, mais uma vez, a contradi¢cdo que ha no discurso dos
informantes, pois, a0 mesmo tempo em que dizem ser a leitura importante
e para se obter conhecimento ¢ necessario cultiva-la, também acreditam
que ¢ possivel viver sem ela. Ora, se a pessoa acredita na leitura como
instrumento principal para aquisi¢do do saber e, consequentemente, para
seu crescimento social, ndo € coerente dizer que € perfeitamente possivel
viver sem ela. Ou seja, eles ainda acreditam que uma pessoa possa viver
sem leitura.

Contudo, faz-se necessaria uma conscientizacdo da comunidade
sobre a importancia da leitura em suas vidas, pois, enquanto nao se
conscientizarem disso, sera dificil transformarem-se em leitores assiduos,
uma vez que eles mesmos nao tém convicgao de que ela realmente lhes
faca falta em sua vida didria de ribeirinho. Mesmo porque a veem como
uma pratica inerente aos estudiosos, professores, cientistas, enfim, a um
“grupo privilegiado” do qual ndo fazem parte. Sendo assim, por que
alguém vai se interessar pela leitura, se ¢ perfeitamente possivel viver
muito bem sem ela? Isto €, se € uma pratica que julgam nao fazer falta,
nao ha razdo para incentiva-la.

Ao que parece, de acordo com as informagdes colhidas, a comunidade
Cuxipiari Furo Grande se assemelha a um tipo de comunidade onde

O desenvolvimento oral da crianga ndo ¢ estimulado pelos adultos, pois
estes acreditam que ela aprende através da exposi¢do natural a lingua e
ndo numa intera¢do didatica entre mae e crianga... Os adultos também ndo
leem nem providenciam material de leitura para as criangas (exceto o da
igreja) (TERZI, 1997).

Ou seja, as pessoas ndo demonstraram preocupacdo em incentivar a
leitura, principalmente, para o desenvolvimento das criangas, € se essas
pessoas ndo valorizam a leitura, consequentemente, nao irdo incentiva-
la entre os pequenos, eis ai um grande problema a ser enfrentado pela
comunidade.
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4.8 ALEITURAE A VIDA SOCIAL DO INFORMANTE

No questionamento “Vocé ja vivenciou alguma situacdo em que a
leitura lhe fez falta ou lhe ajudou?”, dos doze informantes, todos disseram
ja ter vivenciado alguma situacdo em a leitura fez falta ou ajudou, sendo
que 75% deles disseram que a leitura lhes ajudou e 25% viveram situagdes
em a leitura lhes fez falta.

GRAFICO 08 — SITUACAO VIVENCIADA PELO INFORMANTE
EM QUE A LEITURA LHE FEZ FALTA OU AJUDOU
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Como foi possivel perceber por meio dos dados, grande parte dos
entrevistados consideram que a leitura lhes ajudou em determinado
momento da vida. Nesse sentido, pode-se dizer que ela os auxiliou em
suas praticas sociais, tais como: pegar um Onibus, fazer compras, auxilio
nos estudos, etc. Eis alguns relatos,

Ja, principalmente, quando nods estudava, né, era importante porque
ajudava, né, porque a professora passava, pra pessoa completar, tinha
de ler o texto pra poder completar certo, 1a, né, eu acho que pra mim ¢
importante [...] (VSF,17, F).

Ajuda, ajuda, porque se eu num soubesse, eu num votava pra ninguém,
num sabia escrever, pra mim era uma tristeza, ndo €, por mais que a gente
ndo sabe muito, mas a gente sabe, pega ai, faz uma conta, ai, é... eu acho
que € uma coisa bem especial, é a leitura (ENS, 73, F).

A partir desses discursos, pode-se perceber também o quanto a leitura
se faz importante na vida de cada individuo. Neste caso, os informantes
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viveram na pratica da vida diaria situagdes em que a leitura se fez
indispensavel. Ou seja, ¢ muito bom saber que, apesar das dificuldades
que encontram para entender o processo de leitura e de ndo a terem
ainda como uma das prioridades em suas vidas, j& demonstram certa
no¢ao sobre a sua importancia, ndo so para auxiliar nas tarefas escolares
ou religiosas, mas também como instrumento valioso para atuacdao nas
relagdes sociais.

4.9 ATIVIDADES DE LEITURA NA COMUNIDADE

Também foi perguntado aos entrevistados “Na sua comunidade
ja houve algum trabalho voltado a leitura?”, e a maioria deles, 75%,
respondeu ndo, que nunca havia ocorrido esse tipo de trabalho na
comunidade; 16,66% nao responderam e 8,33% disseram que sim, ja ter
havido trabalhos de leitura na localidade.

GRAFICO 09 — PRESENCA OU AUSENCIA DE
TRABALHOS VOLTADOS A LEITURA
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O fato de 75% dos informantes dizerem que ndo houve nenhum
trabalho voltado a leitura na comunidade demonstra e se comprova a
inexisténcia de atividades anteriores ao projeto que promovessem a
pratica de leitura na comunidade, tanto que dizem: “Que eu me lembre,
nao” (EFF, 64, M) e “Nao, aqui ndo, nunca houve.” (MNR, 59, M). E
quando disseram que sim, isto é, confirmaram a existéncia desse tipo
de atividade na localidade, se referiam na verdade as leituras realizadas
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na comunidade cristd (Igreja Catolica) durante as celebragdes, cultos,
missas, as aulas de catequese, etc. Como comprovagao disso ha o seguinte
discurso:

Ja, porque, principalmente quando eles fazem, eles [comunidade crist3]
tiram as pessoas pra lerem, né, ¢ quando eles fazem a catequese, quando
eles fazem a celebracdo dia de domingo, né, que mais eles fazem isso, ¢
dia de sadbado que tem a catequese e os domingo que tem a celebragdo,
os domingo, sabe. Depois disso, s6 na escola, mesmo, depois disso era,
nunca tive isso (VSF, 17, F).

Por outro lado, varios entrevistados mencionaram o projeto de leitura
em seus discursos, o que demonstra que conhecem e, 0 mais importante,
que ja participaram. E essa comprovagdo de que eles participam ¢ de
fundamental importancia para o crescimento do projeto.

Agora, né, que vocés ’tdo levando pra 14, né, ai tem agora... uma mulher
14 que ta, assim, as criangas que ainda ndo sabe ler direito, ela ta ensinado
pra ler, pra ir mais pra frente, né, ta incentivando elas. Mas antes desse
projeto, que eu me lembre, ainda ndo teve na comunidade, um trabalho,
assim, pra leitura. Por isso, ele ta sendo bom, assim, pras criangas, assim,
que num sabe ler, as pessoas ’ta ensinando ela a ler, que ¢ muito bom ’ta
lendo. Hoje, pra mim, assim, na comunidade, as pessoas 1€, né, porque
gostam, mas muitos nao leem porque ndo sabe, né, e também porque nao
tem incentivo (SFF, 17, F).

Além disso, percebe-se que a comunidade esta com boas expectativas
em relacdo ao projeto e demonstra certo interesse pelo trabalho, o que ¢
um dado muito importante diante da realidade da comunidade.

4.10 FAIXA ETARIA, SEXO E ESCOLARIDADE DO
INFORMANTE

Cada faixa etaria de informantes obteve um percentual de 33,33%.
Ou seja, ndo houve variacdo nesse fator, todas as idades em questdao
compartilham de opinides parecidas. Porém, pode-se dizer que assim como
os mais velhos, os jovens também ndo veem a leitura como prioridade na
vida. Quando se trata do fator sexo, constata-se que todos os informantes
sejam homens ou mulheres, dizem ser a leitura muito importante. Quanto
a escolaridade, optou-se por pessoas até o fundamental menor e acima do
fundamental menor.
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GRAFICO 10 — FAIXA ETARIA DO INFORMANTE
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GRAFICO 11 — SEXO DO INFORMANTE
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GRAFICO 12 — ESCOLARIDADE DO INFORMANTE
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4.11 SOBRE AS MEMORIAS DE LEITURA

Geralmente, em pesquisas sociolinguisticas, em que se pretende
captar situacdes reais de fala, utilizam-se relatos de experiéncias como
estratégia para coleta de dados. No caso desta pesquisa, utilizou-se algo
parecido que sdo os relatos das memorias de leitura de cada informante.
Quando se fala em memorias de leitura, faz-se referéncia as lembrangas
que o individuo guarda em relagdo as praticas de leitura que teve na vida,
e, como os informantes possuem escolaridade, presume-se que tenham
alguma coisa a dizer sobre suas praticas, sejam elas em sala de aula ou
no seio familiar.

Além disso, quando a pessoa fala sobre sua vida, suas lembrangas,
tende a ser mais verdadeira uma vez que se deixa envolver pelas emog¢des
suscitadas pelas recordagdes. Nesse sentido, as memorias expressadas
se mostram muito importantes para a pesquisa, uma vez que podem
confirmar ou nao opinides emitidas durante as entrevistas.

A respeito das memorias de leitura, pode-se dizer que foi possivel
recolher informagdes importantes sobre a vida da comunidade e sua
relacdo com a leitura. Pois, a partir dos relatos ficou evidente, por
exemplo, que, ha alguns anos, ndo havia escola publica na comunidade o
que dificultava muito o acesso dessas pessoas ao ensino sistematizado e,
consequentemente, a leitura. O unico ensino formal a que tinham acesso
era ofertado por professores que davam aulas particulares em suas casas,
isto ¢, alguém da comunidade que tivesse certo grau de escolaridade e se
propunha a dar aulas particulares. Logo, aqueles que tinham condigdes
financeiras estudavam e os que ndo tinham, infelizmente, ficavam sem
estudar. Eis o que diz os seguintes relatos

[...] ndo tinha escola, era numa casa, meio... assim, meio velha, assim, era
14 onde é... As aulas era como de hoje, né, bem organizada, mas ... num
tinha, de primeiro num tinha cadeira, num tinha nada, assim, a pessoa
deitava assim no chéo pra escrever (VSF, 17, F) [e] os professores daquela
época, eram, assim, professores particular, né, ndo tinha negécio de grupo
[escolar], era em casa particular que davam aula (EFF, 64, M).

Além disso, ficou comprovado que o acesso a livros na comunidade
era extremamente dificil, uma vez que ndo existia biblioteca na localidade
nem as pessoas tivessem condi¢des financeiras para compra-los. Esse
problema associado a auséncia de escola talvez tenha contribuido para
que essa comunidade ndo viesse a cultivar o habito da leitura.

Por meio desta pesquisa, ficou evidente que o ato de ler ndo fazia
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e/ou ndo faz parte da vida cotidiana dessas pessoas. E, mesmo depois
da implantagdo de uma escola na comunidade, a caréncia de livros
continuou, restringindo-se ao contato com os livros didaticos da escola e
com os textos biblicos provenientes das celebragdes religiosas da Igreja
Catolica.

Nao [ndo tinha],... um livro que eles davam, né, todo o ano eles davam
aquele livro, Gnico, s6 pra rodar o ano, né, aquele livro 14, pra gente da a
licdo... fora daquele, a gente ndo tinha. Em casa mermo quase ndo tinha,
agora que ja tem o livro... ¢ antes, era dificissimo e tinha que entregar no
final do ano, aquele livro, ai quer dizer que ndo ficava na casa, né (MSPN,
38, F) [e] [...] Naquela época a gente ndo tinha acesso a livros, o Unico
acesso a livros que a gente tinha era mais a questdo do texto biblico, né
(RXP, 44, M).

Como se pode perceber, a comunidade nunca teve acesso a politicas
voltadas para o desenvolvimento da leitura, fato este se confirma nas
falas dos informantes, em que relatam a falta de escola por longo tempo,
0 que pode ter contribuido para a presenca de analfabetos na localidade,
a auséncia de preocupacdo em adquirir livros para a pratica de leitura,
ou seja, a impressao que se tem € que a preocupacao para incentivar a
leitura em meio aos membros da comunidade ndo faz parte da cultura
dessas pessoas, principalmente entre as criangas, prova disso ¢ a falta de
interesse por parte dos entrevistados em adquirir livros.

Contudo, a partir dessas memorias, ¢ possivel perceber que, por
longos anos, a comunidade Cuxipiari Furo Grande viveu sem escola,
sem ensino sistematizado e, com a chegada da escola, algumas melhorias
foram feitas, como, por exemplo, a implantacio do ensino desde a
primeira série do Ensino Fundamental até o terceiro ano do Ensino
Médio, o que facilitou o acesso a escola daqueles que desejavam estudar.
Porém, mesmo com a atuagio da escola, ndo houve mudancgas no cenario
da leitura na vida desses individuos, ou seja, a implantagdo da escola ndao
foi suficiente para a formacao de leitores.

Assim, os resultados da presente pesquisa demonstraram que as
pessoas dessa comunidade ndo tém por habito ler. Este fato pode significar
que a escola ndo estd conseguindo atuar na comunidade no intuito de
formar leitores. Por outro lado, essas pessoas ndo t€m acesso a outros
textos sendo aqueles provenientes da escola ou da religido.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa possibilitou um breve estudo sobre as praticas
de leitura cultivadas na comunidade Cuxipiari Furo Grande, onde se
encontra em andamento um projeto de leitura que inclui um clube de
leitura, uma biblioteca e as atividades da mae leitora. Tal trabalho fez
uso de observagoes e entrevistas com moradores da ilha para obtengdo
dos dados. E esses dados demonstraram que a comunidade ndo tem por
habito ler, ou seja, segundo os informantes, ndo ha na comunidade grande
preocupacao em cultivar a leitura.

Talvez esse resultado esteja ligado ao fato da comunidade ser
considerada culturalmente agrafa, isto ¢, desenvolver a leitura e,
consequentemente, a escrita nao parece fazer parte da vida cultural dessas
pessoas, uma vez que elas costumam repassar seus conhecimentos de
geracdo em geracao por meio da oralidade. Além disso, trata-se de uma
ilha localizada no interior da Amazonia, onde tudo é mais dificil, desde
o0 acesso a educacdo e saude até a energia elétrica e agua tratada. Sabe-se
também que, historicamente, esse tipo de comunidade costuma sofrer
com a escassez de recursos para viver com dignidade e, muitas vezes, sao
excluidos de praticas sociais.

Vale ressaltar que os informantes, ao serem interrogados sobre suas
possiveis praticas de leitura, disseram, em sua maioria, que liam as
vezes, nas horas vagas, porém no decorrer dos discursos a respeito do
assunto acabaram admitindo que, na verdade, ndo tinham o costume
de ler. Prova disso, ¢ o fato de eles ndo mencionarem outro tipo de
leitura que tenham feito, a ndo ser aqueles utilizados na igreja, durante
as celebragdes religiosas da Igreja Catodlica, o que, na verdade, ndo se
mostra como uma pratica de leitura do individuo, ou seja, ele nao I¢,
mas ouve o que ¢ lido durante as celebragdes, entdo se trataria, neste
caso, de ouvinte e ndo de leitor.

A leitura de livros didaticos foi mencionada por pessoas cujos filhos
estavam na escola, mas esse percentual foi menor do que o de leitores
da Biblia, tnico livro mencionado explicitamente pelos entrevistados,
ou seja, isto confirma o resultado obtido na pesquisa Retratos da Leitura
no Brasil, que indica a Biblia como a obra mais lida pelos leitores
nacionais (45% do total). Além disso, em Cuxipiari, os individuos
pesquisados acreditam que ¢ possivel viver sem a leitura, pois ela
seria uma pratica inerente as pessoas ligadas ao ensino sistematizado
(professores, estudantes, cientistas e dirigentes da comunidade crista).
Para eles, as pessoas leem para adquirir conhecimento, para informar-se
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ou para aprender, e quem faz isso certamente ¢ pessoa de boa conduta
que desfruta de uma imagem positiva na comunidade.

Por outro lado, ¢ possivel perceber que as pessoas dessa ilha, apesar
de dizerem que a leitura ¢ importante na vida do individuo, acreditam
que ¢ possivel viver sem ela, ou seja, € como se dissessem que ler €
importante, mas para o tipo de vida de ribeirinho que estdo acostumados
a levar, ela ndo seria tdo importante assim. Seria necessaria para quem
estuda, ensina, trabalha na comunidade, enfim, para quem esta ligado ao
conhecimento sistematizado e a religido, mas ndo para eles que levam
uma vida simples.

Contudo, ¢ possivel perceber que, apesar de a referida comunidade
ainda ndo possuir o costume de ler e demonstrar que acredita ser essa
uma pratica dominada apenas por pessoas que detém o conhecimento
sistematizado e por religiosos, ha certa vontade em adquirir esse habito,
pois, ja viveram situacdes em que a leitura lhes ajudou, seja no auxilio
aos estudos ou para, simplesmente, pegar um Onibus, o que contribui
para desperta-los mais para a leitura. Entretanto, em razao do trabalho
diario para sustento da familia, acabam deixando essa atividade em
ultimo lugar, ou seja, os informantes apontam as tarefas do dia a dia como
justificativa para a falta de leitura. Tais concepcdes também interferem
na formagdo de futuros leitores, porque as criangas sdo afetadas com
esse tipo de pensamento tdo presente na vida da comunidade e, ainda,
podem vir a deixar a leitura em ultimo plano, pois, se os adultos, os pais,
a familia ndo a incentivam e nao sdo exemplo ela, dificilmente a crianga
buscara cultivar a leitura em sua vida.

Nesse sentido, o projeto de leitura implantado na comunidade pode
ser considerado um importante aliado na ardua tarefa de formar leitores na
comunidade Cuxipiari Furo Grande, uma vez que a biblioteca comunitaria
auxilia no provimento de livros, o clube de leitura ajuda a estimular,
por meio das reunides, os outros a lerem e a mae leitora mostrou-se
uma importante aliada na formagao de leitores entre as criangas. Além
disso, ha necessidade de trabalhos voltados a valorizagdo da leitura em
comunidades como essa, pois, talvez muitas estejam vivendo a mesma
situacao de falta de leitura.
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Producado de texto escrito:
Uma abordagem sintatico-semantica

Carla Alice Faial

Resumo: Produzir um texto organizado e coerente ¢ condi¢@o basica que determina
a competéncia textual-discursiva. Contudo, as experiéncias de sala de aula levaram-
nos a presumir que tal competéncia nao estd sendo desenvolvido nas Escolas, frente a
isto, este artigo de cunho tedrico-cientifico desenvolverd uma abordagem sintdtico-
semdntica acerca da produgdo escrita, para analisar textos produzidos por alunos
da 5% série do Ensino Fundamental da Escola Municipal Santa Terezinha. Nosso
trabalho analisa as condigdes necessarias a coeréncia textual, a saber: repeticdo,
progressdo, ndo contradi¢do e relagdo, assim como, apresenta as etapas da producao
textual que orientam as atividades de textualizagdo no que diz respeito ao aluno e
ao professor, como forma de auxilid-los durante o processo de produgdo escrita.
Em sintese, este artigo verificou que os alunos apresentam grandes dificuldades em
produzir e organizar o texto, e que as ideias por eles apresentadas ndo sdo expressas
de forma clara, precisa e organizada.

Palavras-chave: Linguistica Textual; Semantica; macroestruturas; progressao.

Abstract: To produce a text organized and coherent is basic condition that determines
the literal-discursive ability. However, the experiences of classroom had taken to
presume them it that such ability is not being developed in the Schools, front to
this, this article of theoretician-scientific matrix will develop a boarding syntactic-
semantics about the written production, which will analyze texts produced for
pupils of the fifth series of Basic education of the Municipal School Santa
Terezinha. Our work will center to analyze it the necessary conditions to the literal
coherence, namely: repetition, progression, not-contradiction and relation, as well
as, will present the stages of the literal production that will guide the activities of
text in what it says respect to the pupil and the professor, as form of assisting them
during the process of written production. In synthesis, the article, of ownership of
the research and the analysis of the same one verifies that the pupils present great
difficulties in producing and organizing the text, and that, the ideas for it presented
are not express of clear form, need and organized.

Keywords: Textual Linguistics; Semantics; progression.
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1 INTRODUCAO

E notavel perceber que um dos grandes problemas que a educagio
brasileira passa diz respeito a dificuldade que os alunos encontram ao
produzir um texto escrito. Parece que as possibilidades de produgdo
ndo existem: ndo hd concatenacdo das ideias ao expo-las no papel,
falta unidade de sentido, falta originalidade, falta sistematizagdo, falta
linearidade.

As atividades pedagodgicas sao realizadas por meio da escrita: o texto
escrito é o principal instrumento de referéncia, conceitualizagdo, analise
e avaliag@o. Desse modo, o sucesso escolar depende, em grande parte, das
habilidades de produgdo escrita; foi pensando nisso que propusemos um
estudo sistematico acerca do texto, verificando as possiveis dificuldades
que os alunos enfrentam ao desenvolver atividades textuais.

A Linguistica Textual ¢ um ramo da Linguistica que tem como objeto
de estudo o texto; este, por sua vez, dependendo da concepcao abordada,
envolve os seguintes fundamentos: texto como frase complexa, os signos
linguisticos mais altos na hierarquia do sistema linguistico; texto como
signo complexo; texto como expressdo tematicamente centrada de
macroestruturas; texto como ato de fala complexa; texto como discurso
“congelado”, como produto acabado de uma a¢do discursiva; texto
como meio especifico de realizacdo da comunicagdo verbal; texto como
processo que mobiliza operagdes € processos cognitivos; € texto como
lugar de interagdo entre atores sociais e de construcdo interacional de
sentidos.

Nossos estudos limitar-se-do a tratar sobre texto enquanto expansao
tematicamente centrada em macroestrutura, a qual toma como concepgao
de base a Semantica. Dentre tantos estudiosos, seguiremos as postulagdes
de Dresler (1970), Brinker (1973), Rieser (1973-1978) e Viehweger
(1976-1977), entre outros; estes tratam, em especial, de fendmenos
semanticos, como as cadeias isotopicas, as relagdes semanticas entre
enunciados do texto ndo ligados por conectores, etc., e/ou definem o texto
como sequéncia coerente de enunciados, cadeia de pressuposigdes.

Contudo, a coeréncia de que tratam os estudiosos acima citados ¢é
apenas a coeréncia sintatico-semantica, a qual apresenta quatro condi¢des
de coeréncia textual: repeticdo, para que o texto seja coerente € necessario
que ele deva ter uma linearidade, mas que sempre busque a recorréncia
estrita; progressdo, onde a producao textual deve estar constantemente
renovada pelas varias informacgdes acrescidas; ndo contradi¢do, pois
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para o texto ser coerente este ndo pode apresentar elementos que
contradigam as ideias centrais da producao; relagdo, pois os enunciados
postos na construgdo textual devem manter, de alguma forma, vinculos
estritamente expressos entre si.

Os PCN de Lingua Portuguesa (2002) afirmam que um escritor

competente ¢ alguém que “sabe reconhecer diferentes tipos de textos e
escolher o apropriado a seus objetivos num determinado momento [...], &
também, capaz de olhar para o proprio texto como um objeto e verificar
se estd confuso, ambiguo, redundante, obscuro ou incompleto”.
Ou seja, € capaz de revisa-lo e reescrevé-lo até considera-lo satisfatorio
para o momento. E ainda um leitor competente, capaz de recorrer, com
sucesso, a outros textos quando precisar utilizar fontes escritas, para a
sua propria produgao.

Diante disso, a Linguistica Textual sugere que se fagam novas formas
de produgdo textual, as quais revitalizardo a propria gramatica, pois
essa ndo sera mais vista como um fim em si mesmo, mas evidenciara
um processo da selecdo e combinagdo dos elementos linguisticos nos
textos produzidos, constituindo, assim, um conjunto de possibilidades
que servirdo de orientagdo para a constru¢do do proprio texto, no
qual a informacdo semantica constara de um processo de retroagdo e
progressdo.

Aretroagdo e a progressao sao como dois blocos que se intercalam em
uma dosagem equilibrada entre o dado e o novo. A informagao dada pelo
produtor serve de ancoragem para a informacao nova; normalmente este
equilibrio se d4 por meio de referéncias anaforicas. Vale lembrar também,
que o dado e novo contribuem para a abordagem de diversas estratégias
de produgdo textual, dentre as quais podemos elencar algumas, como as
de contiguidade semadnticas, progressdo temdtica, progressdo topica e
articulagdo textual.

Falamos tanto de produgdo textual e o que podemos considerar
como um texto propriamente dito? Na verdade, para que um texto seja
bem elaborado, deve dispor de uma competéncia linguistica, como, por
exemplo: saber proceder a escolhas lexicais apropriadas, ter dominio das
construgdes sintaticas, controlar as redes anaforicas, dominar os recursos
coesivos, saber recortar em paragrafos, saber manter certo equilibrio
entre informacodes novas e velhas, ter uma coeréncia macroestrutural que
¢ assegurada pela auséncia de contradi¢des semanticas, ambiguidades ou
rupturas no sentido global do texto (cf. KOCH, 2002).
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Diante das analises expostas procuramos levantar algumas questdes
relevantes a producao textual, dentre as quais questionamos: O que ¢ um
texto? Para que escrever? Como escrever? Evidentemente tomamos como
base uma concep¢do semantica e conseguimos verificar que os alunos
apresentam grandes dificuldades relativas a organizacdo/ construgao
textual. Frente a isso, faremos algumas abordagens mais precisas que
vao tratar da habilidade de produgéo escrita no ambito da escola.

Todos nds, professores, sabemos do mal que assola nossa sala de aula
e, muitas vezes, ndo fazemos nada para mudar essa realidade, referimo-
nos as dificuldades de leitura e producgdo escrita; esta mais do que na
hora de arregagarmos as “mangas” e irmos para o combate. Sabemos
que ler e escrever sdao duas praticas que devem andar juntas, no entanto,
normalmente trabalhamos de forma dicotomizada. Por exemplo: “Hoje
¢ dia de fazer leitura/Hoje ¢ dia de escrever texto”. Quando afirmamos
que as praticas acima citadas devem estar sempre de “maos dadas”, ¢
porque uma tem muito a contribuir com a outra. Nesse sentido, comenta
Soares (2000): “A leitura pode ser um meio de ampliar os horizontes
cognitivos, ideologicos e linguisticos. Por isso, se o habito de ler for
sempre cultivado, o escrever poderd vir sutilmente por impregnacao”.

Vale lembrar ainda que o professor procura ver o texto somente como
um produto final: o texto pronto, bem formado e, por conseguinte, limita-
se a corrigir os textos, “sangrando-os” de vermelho, sem explicagdes
convincentes, sem qualquer preocupag¢ao de levar os alunos a identificar (e
a compreender) a natureza das “falhas” detectadas e/ou de suas possiveis
causas e, na maioria das vezes, sem qualquer instru¢do que o oriente para
um trabalho de reescritura e releitura do texto. Tanto professor como
aluno veem o texto como um produto acabado, o que na verdade ndo ¢
certo, pois deveriam vé-lo como um processo de constru¢ao continua.

Aquilo que se escreve, relé-se. Mas relé-se lentamente ou rapidamente,
dito de outro modo, vocé decide o tempo que ficara debrugado sobre uma
frase, porque aquilo que o incomoda nessa frase pode ndo ser evidente
de imediato: ¢ talvez alguma coisa nela, ou talvez uma ma relagdo que
ela tem com a frase que precede ou que segue, ou com o conjunto do
paragrafo... Tudo isto supde que vocé olhe seu texto como um conjunto
de hieroglifos, que vocé mude sucessivamente palavras aqui e ali, e,
depois, que vocé retome essa mudanca, e que vocé faga outra, que vocé
modifique depois um elemento que se encontra muito mais além e assim
sucessivamente (SARTRE).
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2 ETAPAS DA PRODUCAO TEXTUAL

Os estudiosos Hayes e Flower (apud Soares, 2000) desenvolveram
algumas etapas de produgao textual, as quais devem orientar o trabalho do
professor e do aluno quanto ao processo de escrita. Para isso, elencaram
algumas operagdes, a saber:

1 — Operagdes de planejamento: concepgao/mobilizacao,
organizacao e adaptacdo ou ajuste;

2 — Operacdes de textualizagdo;

3 — Operagdes de revisao: leitura critica e aperfeicoamento.

As operagdes de planejamento (1) envolvem ao mesmo tempo
concepgao/mobilizagdo com relagdo ao tema a ser desenvolvido,
organizacdo dos contetidos conforme uma ordem sequencial e reajuste
ou adequacao em funcdo do objetivo inicial e do destinatario real ou
potencial. Veremos mais detalhadamente todos estes processos e suas
reais competéncias.

A concepgao/mobilizacdo realiza-se em uma rede associativa que
comporta conceitos relacionados por lagos de intensidade e natureza
variavel, na qual a ativacdo irradia-se. Quanto mais densa for essa rede
conceptual, mais facilmente se darda a mobilizagao dos conhecimentos;
frente a isso, observou-se que os textos redigidos por aqueles que
conhecem melhor o tema sdo mais bem escritos do que aqueles que
sdo produzidos por iniciantes (textos prontos). Ja em relacdo aos
processos, foram observadas modificagdes significativas e sistematicas,
por isso notou-se que a organiza¢do ¢ a quantidade de conhecimentos
influenciaram o produto e o processo, determinando assim a qualidade
da producao textual.

Do ponto de vista organizacional pressupde-se que, a partir dos
conteudos evocados, € possivel proceder a (re)organizacao, estabelecendo
uma ordem, escolhendo entre os elementos evocados, aquele que ocupara
o primeiro lugar e, em seguida, ordenando os demais, hierarquizando os
contetidos ativados de modo a seguir uma estrita linearidade.

Hayes e Flower falam de adaptagdo ou ajuste que diz respeito as
observagodes que recaem sobre a adequacao do texto aos objetivos de seu
produtor, tendo em vista aquele que vai ler. Nesta operacao, o interlocutor
deve ser o mais incisivo possivel, atentando-se sempre para o campo dos
contetidos e a organizagdo textual. Nestes termos, podemos dizer que
quanto mais proficiente for o escritor, tanto mais se perguntara se o texto
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escrito esta em adequacdo com a inteng¢ao inicial. Questdes como as que
seguem serdo sempre levantadas: serd que era exatamente isso que eu
queria dizer? Serd que era assim que eu gostaria de dizer?

As operagdes de textualizagdo (2) dizem respeito ao texto
propriamente dito: “Constru¢do progressiva de uma sequéncia linear
de unidade linguistica, hierarquizadas em fun¢ao dos niveis aos quais
elas dizem respeito” (SOARES apud FAYOL, 1992, p. 108). Quer dizer
que, a textualizacdo implica na estruturacdo linguistica dos contetidos
ativados/mobilizados que deve resultar em um texto bem formado.

As operagoes de revisdo: leitura critica e aperfeicoamento (3).
Para Hayes e Flower, a revisdo consiste em retoques, corregoes €
remanejamentos, estas operagdes visam a desenvolver no texto uma
leitura critica e aperfeicoamento; a leitura critica consiste em um retorno
critico ao texto para detectar anomalias e incorre¢des, contradi¢des,
impressdes e também para avaliar a adequacdo do texto aos fins
pretendidos. O aperfeigoamento, por sua vez, consiste na realizacao de
varios retoques/ajustes para reduzir/ou suprimir as falhas detectadas,
para chegar a elaboracdo da versdo definitiva — que se julgar satisfatoria
a ser “‘entregue a leitura. Soares (2000, p. 95) escreveu que:

Corrigir erros sintaticos, ortograficos ou lexicais, suprimir efeitos
de compreensdo, restabelecer os elementos de informagdo até entdo
implicitos, mas necessarios a compreensao, operar modificagdes (adigdes,
supressoes, substitui¢des) no texto, escrever o texto, ou parte dele, sdo
algumas das atividades relativas as operac¢des de aperfeigoamento.

Na verdade, a revisdo eficaz ¢ um processo complexo que
implica, simultaneamente, producao, ja que ha interven¢do no texto, e
compreensdo, ja que se trata de uma forma particular de leitura, uma
espécie de leitura — avaliacdo a partir da qual se procedera ou ndo a
alteragdes e melhorias no texto.

A partir do exposto acima podemos evidenciar que as operagoes
elencadas ndo se realizam de modo estanque e linear — ao contrario,
o texto ¢ produzido em um processo continuo de interacdo entre os
diferentes componentes que o constituem.

3 OBJETIVOS

A pesquisa teve como foco descrever o desempenho sintatico-
semantico de escrita dos alunos de 5* série do Ensino Fundamental da
escola. Para tal, pretende-se: (1) identificar a pratica de escrita dos alunos
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em questdo; (2) analisar os textos escritos produzidos por eles, no que
diz respeito ao fendmeno da: repeticdo, progressdo, ndo contradi¢do e
relagdo/articulacao textual.

4 CORPUS

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Santa Terezinha foi o
palco de nossas pesquisas. Esta localizada em um bairro periférico da
cidade de Cametd, possui cerca de 10 anos de existéncia, vindo de uma
precedéncia um tanto conturbada. O bairro Nova-Cametd, antes chamado
de “Invasao”, surgiu por meio de uma invasdo de alguns hectares de
terra e, com o passar do tempo e por meio de associagdes comunitarias,
tornou-se um bairro propriamente dito.

No que diz respeito a escola, esta é o ponto de referéncia do bairro,
atualmente conta com 1.050 alunos matriculados e 66 funcionarios, que
atendem a comunidade escolar. A escola funciona em quatro turnos:
manha, intermediario, tarde e noite, e oferece trés modalidades de ensino:
Educacgao Infantil, Ensino Fundamental e EJA.

Os alunos pesquisados pertencem, na sua maioria, ao bairro Nova-
Cameta. Nestes termos, a formacdo do bairro advém de familias que
migraram da zona rural, fazendo com que os que ali estudam tenham
também origens interioranas (Ajo, Vacajo, Vacaria, Juaba, Porto Alegre,
Aricurd, Pacui, etc.). Devido a nossa experiéncia de sala de aula,
pudemos notar que muitos dos pais daqueles alunos sdo semianalfabetos,
analfabetos funcionais, lavradores, feirantes, etc., o que reflete direta ou
indiretamente na vida estudantil dos discentes.

A vida social destes estudantes ¢ um tanto restrita, visto que a
situagdo econdmica que usufruem faz com que muitas oportunidades
ndo lhes sejam uma realidade comum; por exemplo, muitos alunos da
Escola Santa Terezinha ndo tém contato com computadores, internet, ndo
frequentam pragas, ndo vao ao centro comercial da cidade, dificilmente
estdo em contato com a biblioteca municipal —s6 em casos de trabalhos de
pesquisa —, ndo assistem a pegas teatrais, etc. Nesse sentido, percebemos
que as margens de autoformacao social e cultural estdo, de certo modo,
longe da realidade desses alunos.

Diante disso, ¢ valido ressaltar que algumas familias, devido a sua
formagdo econdmica e social, ndo veem a educagdo como forma de
modificacdo da realidade, em que, mas estritamente, a leitura e a escrita
nao sdo vistas como praticas sociais elementares e necessarias para a vida
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social, ficando, muitas vezes, em segundo plano; dizemos isso porque
verificamos o descaso que os alunos demonstram dentro de sala de aula.

5 MATERIAL

Para a coleta de dados, o trabalho apresenta dois momentos: primeiro,
uma entrevista com 40 alunos da 5% série, que responderam aos seguintes
questionamentos: Vocé gosta de escrever? Sobre o que vocé mais gosta
de escrever? Vocé acha dificil escrever um texto? O que vocé gosta mais
de fazer: ler ou escrever? Frente a isso, fizemos um estudo sistematico
sobre o processo de produgdo escrita, levantando os possiveis problemas
que os alunos enfrentam no que diz respeito as praticas de sala de
aula, bem como as expectativas que surgiram apos os resultados da
pesquisa, contribuindo consideravelmente para a melhoria do processo
educacional.

Para o segundo momento, foi proposto a professora da turma que
desenvolvesse uma atividade de producdo textual, e ela realizou uma
tarefa em que ela pediu aos alunos que elaborassem textos cujo tema
fosse “Estudar”. Os alunos, por sua vez, desenvolveram a atividade e
abordaram diversos questionamentos: por que estudar, a importancia dos
estudos, gostar de estudar, para que estudar.

Apodsaproducao dos textos, coletamos o material para, posteriormente,
fazermos nossas analises.

6 RESULTADO E DISCUSSOES DOS DADOS

6.1 PRIMEIRO MOMENTO DA ANALISE DOS DADOS

A primeira pergunta dirigida aos alunos foi: “Vocé gosta de escrever
textos? Por qué?” e 99% dos alunos entrevistados disseram que sim,
porque achavam importante, aprendiam muitas coisas necessarias como:
melhorar a grafia, desenvolver a mente, expressando os seus sentimentos,
suas ideias e suas imaginagoes.

Afirmaram que, por meio das palavras, aprendiam coisas novas,
diziam que quando escreviam estavam desenvolvendo o pensamento.
Por outro lado, 1% dos alunos entrevistados disse ndo gostar de escrever,
pois acham uma atividade extremamente cansativa e chata. Observe o
grafico a seguir:



Produgao de texto escrito

Vocé gosta de escrever textos? Por qué?

120%

100%

80%

50%

40%

20%

0%

99%

1%

gostam de estudar, acham
importante

néao gostam de estudar,
acham cansativo

93

A segunda pergunta direcionada aos alunos foi a seguinte: “Sobre o
que vocé€ mais gosta de escrever?” e, por incrivel que parega, os alunos
opinaram por escrever uma grande diversidade de textos. Os elencados por
eles tratam de poemas, contos (relacionados a super-herdis e princesas),
textos que tratam de amor, amizade, felicidade, alegria, natureza, etc. os
quais foram assim discriminados:

Sobre o que mais gostam de escrever?
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A terceira pergunta dirigida aos alunos pesquisados foi: “Vocé acha
dificil escrever textos? Por qué?” 85% dos alunos disseram que nao,
acham uma atividade facil na qual conseguem aprender mais e mais por
meio da pratica, envolvendo o pensamento. Mas, para isso, € necessario,
segundo eles, que o estudante esteja em um lugar tranquilo e silencioso,
pois € uma atividade que requer calma e paciéncia.

Ja 15% dos alunos afirmaram nao achar o escrever uma atividade
facil, para eles fazer um texto ndo ¢ s6 simplesmente pegar um lapis e
comegar a escrever, requer toda uma preparacao, e, a0 mesmo tempo, ha
de se ter muitos conhecimentos para desenvolver tal atividade, como,
por exemplo, a ortografia. Afirmaram ainda que ¢ dificil imaginar uma
determinada historia e depois colocé-la no papel. Para estes alunos
escrever requer pensar muito e isto para eles € tarefa muito cansativa.

0,9
0.8
0,7 W atividade dificil e
076 complicada
0,5
0.4
03 ® atividade facil
032 que desenvolve o
051 . pensamento

0 . .

85% 15%

A tltima pergunta destinada aos alunos foi: “O que vocé gosta
mais de fazer: ler ou escrever?” Cerca de 15% dos alunos entrevistados
responderam que o que mais gostam de fazer ¢ escrever, alegando ser
uma atividade divertida, por meio da qual a aprendizagem torna-se mais
facil. 20% gostam de ler e escrever ao mesmo tempo, pois acreditam que
uma atividade completa a outra (leitura x escrita), por meio destas duas
atividades afirmam que tem a possibilidade de descobrir muitas coisas
necessarias a sua aprendizagem. Contudo, 65% dos entrevistados gostam
mais de ler, pois para eles a leitura proporciona um pensamento mais
amplo, assim como lendo se aprende a escrever melhor, acreditam que
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o0 escrever ¢ uma consequéncia da pratica da leitura e esta, por sua vez,
fornece um horizonte de informagdes muito mais amplo do que a escrita.
Veja:
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Constatou-se pelas respostas fornecidas pelos alunos que a atividade
de escrita ndo ¢ um processo tdo simples assim, pois aquele que escreve
deve manter as ideias ¢ informac¢des na memoria e saber seleciona-
las, hierarquiza-las, ordena-las em uma sequéncia logica e coerente,
empregando com adequagdo os recursos linguisticos que promovam a
coeréncia ¢ a coesdo textual, tendo em vista quais serdo os objetivos
fundamentais da produgdo escrita.

6.2 SEGUNDO MOMENTO DA ANALISE DOS DADOS

Partiremos agora para a andlise do produto, isto ¢é, analise dos
textos, nos quais procuraremos identificar os componentes semanticos
envolvidos nas atividades de producao de textos. Analisaremos a auséncia
ou ndo da coeréncia sintatico-semantica: a) repeticdo, b) progressao
topica e tematica, ¢) ndo contradi¢do e d) relagdo/ articulagdo textual.
Apresentamos, a seguir, parte dos textos escritos pelos alunos.

6.2.1 Repeticao

H4 uma repeticdo excessiva e desnecessaria, tornando o texto
incoerente, pois € preciso que a producao escrita seja um desenvolvimento
linear, com elementos de recorréncia estrita. Contudo, estas situagdes
nao ocorrem nas linhas a seguir:
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(1) O estudo ¢ importante para um aluno é importante porque o aluno
aprende muitas coisas.

Estudar ¢ legal porque a gente aprende coisas importantes e dificil porque
quando agente ir para uma série maior a gente ja vai com a cabega bem
pronta.

(2) Para mim o estudo é muito bom o estudo é muito bom para nos porque
a gente ndo pode viver sem estudar. A gente estuda para nos saber alguma
coisa na vida eu gosto muito de estudar

(3) A coisa que eu mais gosto de vaze e estudar porqué sem eu nao estuda
0 quer eu vou sem na minha vida o estudo e tudo de par na vida das
pessoas eu amo estudar € a coisa mais precisa na vida que estuda.

O autor do texto (1) volta e meia diz que o estudo € importante e que
se aprende muito, deixando-se notar que a producao nao apresenta ideias
novas. Vé-se que, repetidas vezes, o produtor usa “o estudo € importante
/ a gente aprende muitas coisas”.

O segundo autor (2) também repete a afirmacao de que o estudo ¢
muito bom, e a mesma coisa acontece no texto (3). Percebemos, portanto,
que as linhas acima escritas demonstram que os textos nao fluem, ndo
progridem; assim sendo € preciso que os produtores dominem uma série
de estratégias de organizagdo da informacdo e de estruturacdo textual.
Koch (2002) escreve que:

A continuidade de um texto resulta de um equilibrio varidvel entre
dois movimentos fundamentais: retroagdo e progressdo. Desta forma, a
informacdo semantica contida no texto vai distribuir-se em (pelo menos)
dois grandes blocos: o dado e novo, cuja disposi¢do ¢ também dosagem
interferem na constru¢do de sentido. A informacdo dada (ou melhor,
aquela que o produtor do texto apresenta coragem para o aporte da nova
informacgdo. A retomada desta informacéo opera-se por meio de remissdo
oureferéncia textual, que leva a formacao, no texto, de cadeias referenciais
anaforicas. Estas cadeias tém papel importante na organizagdo textual,
contribuindo para a produg¢do do sentido.

6.2.2. Progressao Topica e Tematica

Pudemos observar também, nesse sentido, que os textos escritos
pelos alunos apresentam grandes dificuldades em progredir, tornando-os
incoerentes, pois, para ser coerente, deve haver no texto uma contribui¢ao
semantica permanentemente renovada pelo continuo acréscimo de novos
contetidos, cuja informagdo nova introduz-se por meio das diversas
estratégias de progressdo textual, entre as quais as de contiguidade
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semantica (emprego de termos pertencentes a um mesmo campo de
sentido), progressdo tematica, progressao topica e articulacdo textual.
Para tanto, percebemos a auséncia disso nas linhas a seguir:

(4) ¢ legau estuda eu gosto de estuda e tdo legal que e tdo especial para
mim quando eu cresce eu nuca quero repeti de ano em Nei fica nha 5% série.
quando eu cresce eu quero mim forme para trabalhar como professora ou
médica ou diretora de escola. Eu quero sem muito feliz mais tem que
estuda para que mais fomese para o 1° ano. O meu negocio e estuda minha
mae sempre diz que e melho studa de que esta na rua para que nos tenha
um estudo muito bom e tdo importante para mim.

(5) O estudo ¢ importante para as pessoas. Para estudar e ranjar um inprego
digno e seguro, porrisso que muitos pais e, muitas maes trabalham em
casa de familia. Porrisso que muitas meninas se tornaram malandras.
Porque eles ndo estudaram para saber o que ¢ educagdo as vezes muitos
matam, Robam, etc...

No texto (4) ndo ha uma sucessdo de ideias, isto ¢, uma articulacao
textual; no final das linhas descritas (“o meu negocio e e estuda minha
mae sempre diz que e melho studa para que mais fomese para...””) o aluno
diz que a mae o alerta para a importancia dos estudos e, redundantemente,
volta a informar que o estudo € muito bom e importante. No texto (5),
o aluno comega dizendo que ¢ importante estudar para se conseguir um
emprego e, de repente, sem uma relagdo logica, escreve que muitos pais
e muitas maes trabalham em casa de familia. O que notamos € que nao
ha uma progressao topica; os paragrafos — se assim podemos considerar
—ndo mantém entre si uma relagdo estrita.

6.2.3 Nao contradicio

Ao longo da pesquisa, bem como das analises textuais, pudemos
observar que alguns textos apresentam no seu interior, isto €, entre 0s
enunciados algumas contradi¢des, pois constatamos que algumas vezes
uma ideia opde-se a outra e, para que o texto seja coerente, este ndo pode
apresentar concepgdes divergentes: € preciso que, no seudesenvolvimento,
nao se introduza nenhum elemento semantico que contradiga um conteudo
posto ou pressuposto por uma ocorréncia anterior, ou dedutivel dela por
inferéncia. Verifique na passagem abaixo.

(8) O estudar ¢ legal porque agente aprende coisas importante ¢ dificeis
porque quando a gente ir para uma rerie maior a gente ja vai com a cabega
bem pronta para aprende outras coisas.
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Eu gosto de estudar, ma tem ora que eu ndo gosto porque o professor e
enjoado. O estudo é importante para as pessoas mais a gente tem que
estuda para aprender e passar e tira boas notas.

Neste exposto, inferimos que o autor do texto (8) poderia ser mais inciso
naquilo que ele queria dizer, promovendo uma coeréncia macroestrutural
que ¢ assegurada pela auséncia de contradigdes semanticas. Charolles
(1986, p. 11) ressalta que:

As operagdes de verbalizacdo e, sobretudo, o controle das marcas
linguisticas exigem da parte do sujeito que escreve que ele mobilize
habilidades extremamente numerosas e diversificadas. Essas operagoes
sd0 muito onerosas em energia, pois o sujeito deve resolver ao correr
da pena um numero consideravel de problemas. A resolugdo desses
problemas traduz-se, alias, durante a atividade redacional por poucas cuja
colocacdo e duragdo sdo reveladores das dificuldades encontradas pelo
sujeito.

6.2.4 Relacao/Articulacao

No decorrer de nossas analises, constatamos que muitos alunos tém
dificuldades em organizar o texto em uma estruturacao segmental: frases,
paragrafos; ndo existe uma organizagao textual, o que se vé € apenas um
aglomerado de frases soltas, colocadas uma apos outra. Para Charolles
(1978, p. 76), um texto sera coerente se todos os seus enunciados — e 0s
fatos que denotam o mundo nele representado — estiverem de alguma
forma, relacionados entre si. Mostraremos nas linhas abaixo alguns
exemplos do que constatamos:

(6) Estudar e bom eu gosto muito de estudar tiro notas boas respeitos os
meus professores e eu acho que e muinto bom estudar eu quero mi formar
para cer medica e salvarvidas de muintos pessoas e claro que para min
ser uma medica preciso do meu estudo, que eu acho muito bom, muintas
pessoas param de estudar e vam para o mundo das drogas das violéncia e
até roubam para comprar maconha se todos esses landro solbresem como
¢ bom estuda ndo tinha nem um malandro o mundo era cheio de coisas
boas mas como eles ndo sabe aproveitar, eu quero ser uma médica muito
inteligente o estudo e muito bom eu amo o estudo.

(7) Estudar para mim e uma importante na minha vida porque eu aprendo
a ler e escrever porque hoje em dia e dificil. Arranja um emprego sem
estuda. Porque eu gosto de muito estuda sem a gente comesa a estuda
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desde hoje eu gosto dés. Estuda muito e uma forma para mim fiquar numa
boa. Nota que quem se importante os alunos sobre a educagio dos alunos
e importante ler e escrever para passa de ano. De tirar notas ruim...

Observe que a auséncia de elementos coesivos entre os enunciados
dificulta a sua compreensao, nao ha uma sequencia ldgica e hierarquizada
das ideias, dificilmente iremos perceber as conexdes discursivas. Nas
linhas acima (“estudar e bom eu gosto muito de estudar tiro notas boas
respeitos os meus professores...”), também verificamos a auséncia
da pontuagdo, esta por sua vez ¢ imprescindivel pois traz consigo a
articulagdo de sentido; os PCN de Lingua Portuguesa (2003) afirmam
que aprender a pontuar ¢ aprender a partir e a reagrupar o fluxo do texto
de forma a indicar ao leitor os sentidos propostos pelo autor, obtendo
assim efeitos estilisticos. O escritor indica as separagdes € sua natureza
e, com isso, estabelece formas de articulagao entre as partes que afetam
diretamente as possibilidades de estudo.

7 CONSIDERACOES FINAIS

A escrita ¢ um processo de constru¢do/producao que envolve sempre
uma dada situagdo, com suas intengdes de comunicagao, seus objetivos,
suas experiéncias, suas crengas, seus conhecimentos, sua pratica social,
sua historia... Em que o escritor proficiente € aquele que opera por meio de
idas e vindas constantes entre os diferentes niveis da produc¢ao textual.

Cabe a escola e ao professor formar alunos competentes no uso de
sua lingua, enquanto produtores de textos autossuficientes. E a habilidade
de producao que se deseja desenvolver ndo ¢ a de mera reprodugdo, mas
uma produgdo ativa e consciente na qual o aluno saiba se posicionar,
expor/definir suas ideias, construir com clareza uma argumentacao,
enfim, expressar-se enquanto alguém que tem pontos de vista proprios e
uma historia individual a desenvolver.

As andlises e propostas de produgdo escrita apresentadas neste
trabalho dao uma ideia geral de qudo numerosas e complexas sdo as
tarefas realizadas durante uma atividade de produgio escrita e, na escola,
infelizmente, essa complexidade ¢ ainda maior: o aluno ¢ obrigado a
realizar todas essas tarefas simultancamente, em condigdes desprovidas
de interagdo, sem dispor, na maioria das vezes, de informagdes pertinentes
sobre o contetido, tampouco sobre os modos de organizacao textual.
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Escrever ndo ¢ algo que se da de forma imediata, ao contrario, a
escrita exige quase sempre reflexdo, meditacao e, muitas vezes, consultas,
pesquisas, busca de informacgodes, além de capacidade de distanciamento
para que seja feita uma leitura avaliativo-critica do texto que se constroi.
Assim, aluno acaba que

Obrigado, de qualquer modo, aredigir, sem saber exatamente o que, por que,
para quem e como deve escrever, o aluno acaba por construir textos com
problemas de natureza diversificada: textos repletos de chavdes comuns
do discurso repetitivo e sem qualquer densidade informativa: textos em
que as ideias sdo jogadas sem muita articulagdo/integracdo semantica ou,
textos que apresentam excessiva circularidade de ideias ou interrupcdes
semanticas abruptas, fragmentos ininterpretaveis, incompletudes: textos
em que se perde completamente de vista a intengdo comunicativa, sem
falar dos problemas de ordem formal (ortografia, sintaxe...) (SOARES,
2000, p. 105).

Mas, sera que nos, professores, temos nos preocupado em identificar a
origem dos problemas apresentados por nossos alunos? Temos fornecido
um tratamento pedagogico conveniente e eficaz quando apontamos
seus desvios e erros? Temos planejado situagdes de aprendizagem da
escrita compativeis com a complexidade que o dominio dessa habilidade
exige?

Nossas intervengdes nas producdes escritas de nossos alunos sao,
via de regra, fundamentados em critérios de €xito voltados ao produto
final. Nesse sentido, o interventor (professor) deve criar situagdes de
ensino-aprendizagem de modo a intervir ndo apenas no produto final,
mas no processo de construcdo, e assim levar os alunos a desenvolver
habilidades referentes ao saber como proceder para produzir textos
coerentes ¢ bem elaborados. Portanto, saber escrever ndo depende de
um dom, ao contrario, ¢ uma atividade de produgdo linguistica, fruto de
um trabalho cognitivo que exige reflexdo, ativagao de saberes prévios,
planejamento, escolha de estratégias adequadas, tomadas de decisdo...
Um trabalho sobre a lingua, sobre o texto, que implica muitos retoques,
remanejamentos, substitui¢des, correcdes, mas um trabalho que pode ser
desenvolvido/cultivado na escola, ainda que de forma gradual e lenta.

Em termos gerais, notamos que direta ou indiretamente a formagao
social e cultural dos alunos influencia na sua vida de estudante, observada
por meio de seus costumes, seus comportamentos, suas maneiras de ver a
vida. Percebemos que muitos ndo tém o héabito da leitura e da escrita, ndo
estdo em contato direto com bons livros, revistas e jornais de circulagao
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nacional e regional, o que nos revela a falta de entrosamento com tais
habitos. Talvez estes sejam motivos que justifiquem, de certo modo, as
dificuldades que os discentes enfrentam ao se depararem com atividades
de leitura e produgao escrita.
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“O que a senhora quer de nos?

Ndo venha mandar a gente fazer dever”:

A pesquisadora na sala de aula em praticas
inovadoras de leitura para crianga de 3° série do
Ensino Fundamental da Escola Respingo de Saberes

Ediana Maria Pompeu Rodrigues

Resumo: Apresenta um recorte discursivo sobre os resultados de uma pesquisa
realizada numa turma de terceira séric do Ensino Fundamental. Desenvolveram-
se atividades didaticas que permitiram a troca de experiéncias, conhecimentos e
saberes com o objetivo de possibilitar a compreensao e a valorizagdo de cada passo
da aprendizagem por meio das experiéncias de leitura dos alunos. A medida que
as agdes foram acontecendo, observaram graduais mudancgas positivas no aspecto
comportamental dos alunos em sala de aula. Verificou-se que os novos conhecimentos
incentivaram as criangas, revelando os interesses que iam surgindo durante as
aulas em relacdo a leitura. Ao aprenderem ou se apropriarem dos conhecimentos,
as criancas modificaram seus comportamentos e atitudes em relagdo as aulas de
leitura, a professora, aos conhecimentos, trabalhos e a escola.

Palavras-chave: Leitura; ensino-aprendizagem; praticas de ensino.

Abstract: The aim of this article is to present a discursive paper on a research made
in a third grade group of the elementary school. Several teaching activities have
been developed in order to allow the exchange of experience and knowledges
and to enable the understanding and valorization of each step during the learning
process through reading experiences students have had. As the actions were being
developed, gradual positive changes in the behavoral aspect of the students in the
classroom were observed. Also it has been noticed that new knowledge encouraged
the children as their desires for reading started coming up during the lessons. As
they were learning or attaining new knowledges, the children had their behavior and
attitudes changed in realtion to the reading lessons, to the teacher, to the knowledge,
to the activities and to the school.

Keywords: Reading; teaching-learning; teaching practices.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho tem como objetivo fazer uma andlise das praticas de
leitura na 3* série do Ensino Fundamental, as quais sdo vivenciadas
diariamente por educadores das séries iniciais ¢ que despertam a atengao
para a existéncia de criangas que, ao ingressar na escola, apresentam
dificuldades de aprender a ler no decorrer do ano letivo. Dessa forma,
tais criancas tém sido muitas vezes ignoradas, mal diagnosticadas e
maltratadas. Por isso, objetivamos compreender e valorizar melhor cada
passo do aprendizado por meio da realizagdo de algumas experiéncias de
leituras voltadas para os alunos da 3% série e, com isso, incentivar o gosto
pela leitura utilizando histdrias infantis para desenvolver seu potencial
imaginativo.

Nao temos a pretensdo de esgotar o tema, mas de diagnosticar uma
realidade em busca de solugdes para resolver esta problematica, pois
temos a convicgdo da complexidade dos elementos subjetivos que
envolvem o processo ensino-aprendizagem.

Esta pesquisa foi realizada na Escola Municipal de Ensino
Fundamental Respingo de Saberes, localizada no distrito de Joana Coeli.
Dentre as séries iniciais do Ensino Fundamental disponiveis na escola,
realizou-se a investigacao no cotidiano da 3* série. A escolha da turma
justifica-se devido ao alto indice bi-repetentes na turma e com um histérico
marcado pela desestrutura familiar, pobreza e pouco incentivo, refletindo
nos comportamentos e atitudes em sala de aula. Desse modo, algumas
interrogacoes precediam a pesquisa. Como vém sendo desenvolvidas
as praticas de leituras na 3% série no decorrer do ano letivo? O que os
alunos entendem por atividades de leitura? Que trabalho de motivacao ¢
desenvolvido pela professora para que haja leitura?

Este trabalho encontra-se assim estruturado: na introdugdo, trata-
se, brevemente, da questdo da leitura no contexto histérico-cultural do
desenvolvimento humano ¢ da questdao da realidade de aprendizado dos
alunos a partir dos trabalhos de Vygotsky, elaborados da abordagem
teorica, historico-cultural do desenvolvimento humano, em seguida,
apresentamos o percurso, os resultados e as conclusdes sobre os eventos
didatico-pedagdgicos e culturais, enquanto acontecimentos da pesquisa
realizados com criancgas de 3® série do Ensino Fundamental.

A opgao pela pesquisa etnografica se justifica pela possibilidade de
contato direto e prolongado do pesquisador com o ambiente natural e a
situacdo que estd sendo investigada. Por meio do trabalho intensivo de
campo, o pesquisador teve a oportunidade de presenciar o maior nimero
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de situacdes em que a questdo em estudo se manifestou e, com isso,
verificou que, se houvesse um maior contato com a questdo observada,
melhores seriam os resultados.

Na condi¢do de observador, registraram-se, em didrio de campo, os
acontecimentos presenciados dentro e fora da sala de aula, e a forma
como os alunos relacionavam-se com a leitura de textos e outros recursos
que incentivavam a leitura.

Como técnicas para coleta de dados, utilizou-se a observagao
participante, entrevistas semiestruturadas, a fim de tornar mais concretos
os dados obtidos no contexto da sala de aula e da a¢do pedagogica.

A analise a que nos propomos refere-se ao dia a dia de uma turma da
3% série com seus acontecimentos e dificuldades, ndo diferentes de outras
turmas de 3* série de outras escolas. Apresentamos alguns recortes dos
dias de observagdo na escola onde a professora da turma e os alunos
envolvidos tornaram possiveis grandes progressos.

E importante ressaltar que, apesar de construirmos uma proposta
de incentivo a leitura por meio de histérias infantis, de histérias em
quadrinhos, de textos diversos e do cantinho da leitura, ndo quer dizer,
necessariamente, que o professor deva se restringir a essas propostas,
podendo, convenientemente, adapta-las a outras propostas.

2 BASE TEORICA

A teoria historico-cultural do desenvolvimento humano parte
da concepcao de que, em nossos primeiros contatos com o mundo,
percebemos o calor e o aconchego de um brago diferentemente das
mesmas sensagdes provocadas pelos bragos carinhosos que nos enlagam;
a luz excessiva nos irrita, enquanto a penumbra tranquiliza; o som
estridente ou um grito nos assusta, mas a can¢ao de ninar embala nosso
sono; uma superficie aspera desagrada, no entanto, o toque macio de
maos ou de um pano como que se integram a nossa pele; e o cheiro do
peito ou a pulsag¢do de quem nos amamenta ou abraga podem ser convites
a satisfacao ou ao rechago.

Comegamos, assim, a compreender, a dar sentido ao que e a quem nos
cerca. Esses também sao os primeiros passos para nos compreendermos
e constituir nossas referéncias sobre o mundo, sobre o outro e sobre
nés mesmos.' Trata-se, pois, de um aprendizado mais do cotidiano,
assistematico, do que se costuma pensar, mas tao exigente e complexo

' Cf. Martins (1998, p.10).
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como a propria vida. Fragmentado e, ao mesmo tempo, constante como
nossas experiéncias de confronto com ndés mesmos e com o mundo.

Parodiando e também ousando divergir, neste caso, poderia dizer:
ninguém aprende a ler sozinho e na soliddo, pois o aprendizado se
desencadeia e se desenvolve na convivéncia com os outros € com o
mundo, ou seja, a aprendizagem s6 ¢ possivel na relagdo social.

Se, para Vygotsky (1998),nos constituimos nasrelagdes intersubjetivas
mediadas pela cultura e pela linguagem, entdo quanto mais ricas € mais
diversificadas forem as praticas sociais de aprendizagem, maiores
possibilidades terdo os sujeitos de se desenvolverem, de ampliarem e
alargam suas fungdes psicoldgicas, sua formagao humana.

A relagdo e a inser¢do na cultura (rica e diversificada) promovem o
desenvolvimento daquilo que nos ¢ especificamente humano. Pode-se
dizer que, para Vygotsky, os modos humanos sao historicos e culturais,
proprios de determinado contexto sociocultural.

Assim, as formas como pensamos, agimos, nos comportamos,
sentimos, amamos ¢ odiamos — a nossa vida cognitiva e afetiva — sdo
socialmente constituidos. O conteudo do psiquismo ndo esta no interior
do individuo, mas no exterior (no social) e ¢ constituido pelos diversos e
diferentes processos de aprendizagem que o individuo na sua interacao
com o outro/outros, mediado pela linguagem vai se apropriando e
internalizando os saberes, cultura, conhecimentos socialmente valorizados
pelo grupo social.?

A crianga, entdo, diz Vygotsky (1998), reconstréi internamente
os modos culturais de agdo e pensamento, sentimentos que foram
compartilhados com ela nas relagdes intersubjetivas com os adultos.
O processo de internalizagdo, apropriacao, primeiramente de atividade
interpessoal, transforma-se em atividade intrapessoal, constituindo
o funcionamento interno do individuo. Isso significa considerar que
o processo de desenvolvimento vai do social para o individual, de
modo que as nossas formas de pensar, perceber, agir, sentir, etc., sao
resultados de apropriacdo dos modos culturais de agcdo e pensamento,
sentimento que vém se desenvolvendo e se transformando no percurso
do desenvolvimento historico da humanidade.

3 LEITURA EM SEU CONTEXTO HISTORICO

A leitura teve inicio, provavelmente, nas cavernas, quando o homem
comeca a desenhar e encher as paredes com figuras representando

2 Cf. Falabelo (2005).
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animais, pessoas, objetos e cenas do cotidiano. Ao ser interrogado sobre
o que seriam as referidas figuras, descobriu que podia ler os desenhos que
tinha feito. Os desenhos além de representar objetos da vida real podiam
representar palavras, frases ou mesmo historias. “A necessidade de um
sistema escrito veio de situagdes vividas no cotidiano” (CAGLIARI,
1993, p. 13).

Se o conceito de leitura estd geralmente restrito a decifragdo da
escrita, sua aprendizagem, no entanto, liga-se por uma tradicdo ao
processo de formacgao global do individuo, a sua capacitagcdo para o
convivio e atuagdes social, politica, econdmica e cultural. Sabe ler
e escrever, ja entre os gregos € romanos, significa possuir as bases de
uma educacgdo adequada para a vida, educacdo essa que visava ndo so
ao desenvolvimento das capacidades intelectuais e espirituais, como das
aptidoes fisicas, possibilitando ao cidaddo integrar-se efetivamente a
sociedade, no caso a classe dos senhores dos homens livres.

Apesar de séculos de civilizagdo, as coisas hoje ndo sdo muito
diferentes. Muitos educadores ndo conseguiram superar a pratica
formalista e mecanica, enquanto, para a maioria dos educandos, aprender
a ler se resume no ato de decorar os signos linguisticos. Por mais que se
“doure a pilula” com métodos sofisticados e supostamente desalienantes,
prevalece a pedagogia do sacrificio, do aprender por aprender sem se
colocar o porqué, como e para qué, impossibilitando, assim, compreender
verdadeiramente a funcdo da leitura, o seu papel na vida do individuo e
da sociedade.

Também sabemos que nenhuma metodologia de alfabetizagdo,
avancada ou ndo, leva por si s6 a existéncia de leitores efetivos. Uma
vez alfabetizada, a maioria das pessoas se limita a leitura com fins
eminentemente pragmaticos, mesmo suspeitando que ler significa
inteirar-se do mundo. E uma forma de conquistar autonomia, de deixar
de “ler pelos olhos de outrem”.

Muitos educadores, das mais diferentes areas do conhecimento,
apregoam a necessidade da constituicdo da concepg¢do do habito de
ler. A leitura seria a ponte para o processo educacional eficiente,
proporcionando a formacgao integral do individuo. Todavia, os proprios
educadores constatam sua impoténcia diante do que denominam de a
“crise da leitura”. Mas que “crise” ¢ essa? Para alguns educadores isso
significa a auséncia de leitura de textos escritos e, principalmente, dos
livros didaticos, ja que leitura, em um sentido mais amplo, estd além da
decodificagao.
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Seria preciso, assim, pesquisar os inumeros fatores que causam essa
situacdo, dentre os quais o principal ¢ a leitura limitada a escola, com a
utilizacao dos chamados livros didaticos, pois, no contexto brasileiro, a
escola ¢ o lugar onde a maioria aprende a ler e escrever, e muitos tém
sua Unica oportunidade de contato com os livros, os quais passam a ser
identificados com os manuais escolares.

No entanto, a escola ndo ¢ o unico espago em que acontece ensino e
aprendizagem. O ser humano, dotado da capacidade de interagdes com o
meio fisico e social, acumula experiéncias que lhe serdo tuteis para a vida.
No entanto, a escola ¢ um espaco em que o ensino € a aprendizagem
se tornam muito mais evidentes, pois nela todos os seus componentes
estdo envolvidos na acdo de educar, tarefa que ndo ¢ exclusiva dos
professores.

A educagdo ¢ movimento e, por esse motivo, € comum surgirem
teorias que procuram orientar e direcionar o ensino e a aprendizagem na
escola, ja que a sociedade escolheu esse espaco como o lugar especifico de
mostrar para as novas geragodes o saber que acumulou, para incitar novas
descobertas, além de formar os cidaddos e provocar novas situagdes de
aprendizagem.

Embora tenhamos constatado que as metodologias apontam muito
mais para o ensino do que para a aprendizagem, pois, segundo Cagliari:

O ensino € um ato coletivo, pois o professor tem a sua frente um certo
numero de alunos e procura, com todo esfor¢co e empenho, atingir a todos.
A aula ¢ coletiva e atinge diferentes tipos de aprendizagens, assim, por
maior que seja o esforgo do professor em querer que todos aprendam, isso
ndo acontece ao mesmo tempo (2002, p. 5),

importante lembrarmos que, enquanto o ensino ¢ um ato coletivo,
aprendizagem ¢ uma a¢do individual. O que o professor ensinou
internalizado pelo aluno de modo particular, dependendo de suas
caracteristicas de vida pessoal, social, fisica e afetiva.

Aprender € o contrario de copiar, de repetir aquilo que foi ensinado.
A copia ndo faz ninguém aprender, pois aprendizagem € uma decisao
propria, em um momento especifico, ndo determinado pelo ensino de
um professor, mas por uma agao propria. Na metodologia do ensino nao
se constroi nada, pois nenhum professor pode aprender por seus alunos.
Por meio da metodologia da aprendizagem, o processo ¢ construtivo,
pessoal, e cada aluno aprende por si, seguindo seu proprio caminho.

A aprendizagem ¢, portanto, uma decisdo pessoal, unica e
intransferivel. Por esse motivo, ndo ¢ porque um professor ensina que

o & O~



“O que a senhora quer de n6s? Nao venha mandar a gente fazer dever”

o aluno automaticamente ird aprender como se fosse esta situagdo
a consequéncia daquela. Ocorre que, nesse caso, o professor pode
considerar que ¢ dele que depende a aprendizagem do aluno. No entanto,
ha maneiras diferentes de aprender, e a escola ndo ¢ a tinica que faz isso
na vida do aluno.

Os procedimentos de ensino e aprendizagem estdo subordinados
a visdo que os professores tém sobre a linguagem, o modo como um
professor interpreta a linguagem (o seu funcionamento € o seu uso)
corresponde ao seu comportamento pedagdgico, ou seja, a sua maneira
de aplicar a pedagogia em sala de aula.

Sob uma concepc¢ao de linguagem normativa, ha pessoas que podem
constatar que o que falam, por meio da linguagem oral, ¢ algo errado.
No entanto, no uso cotidiano dessa linguagem, elas ndo se enquadram
nessa situagdo, pois elas simplesmente falam e pensam do modo como
consideram melhor, pensam do seu jeito. Nenhum aluno, na sua linguagem
oral, se considera como alguém que estd falando ou pensando errado,
isso somente acontece quando entra na escola. Entdo, ali ele vai perceber
ou ficar ciente de que a forma com a qual se expressa esta “errada”, e que
tem de mudar a sua forma de se exprimir, ou melhor, a sua linguagem.
Mesmo os professores quando desejam convencer alguém de alguma
ideia, oralmente, tecem os seus argumentos sem se preocuparem com 0s
erros gramaticais, o importante naquele momento € convencer o outro.

Outra concepgao de linguagem € a que a entende como sendo apenas
uma forma de comunicag@o. Considera que tanto na oralidade quanto em
um texto escrito existem muitos outros elemento importantes, além da
forma como as ideias foram comunicadas, porquanto parte do pressuposto
de que, na expressio de uma ideia, sempre ha uma VISAO DE MUNDO,
e, por tras dela, sdo repassados valores, ideologias, crengas, etc.

4 LEITURA: UMA ATRIBUICAO DE SENTIDO

O ato de ler, portanto, extrapola o texto escrito. Assim sendo, ¢
necessario considerar elementos que orientam para uma nocao de leitura
que transcenda o conteudo presente no texto verbal. Com isso, efetiva-se
o papel dindmico que a leitura deve exercer na vida dos alunos, ou seja,
o de permitir-lhes o conhecimento das diferentes linguagens, bem como
o das diversas fontes de conhecimento que constituem o universo da
leitura. Com esse proposito, o professor efetivamente estara investindo na
formagao de leitores ativos criticos, capazes de interagir com os diferentes
textos presentes no mundo contemporaneo (DUARTE, 1998).
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4.1 LEITURA: CONCEITUANDO

Etimologicamente, /er vem do latim “legere”, significando “ler e
colher”, desta abordagem destaca-se a leitura da escrita, porém a leitura
vai além da escrita e leitura ¢ uma correspondéncia com a escrita € com
o mundo interior, por meio do mundo que o livro nos abre. A leitura
torna possivel o conhecimento e o reconhecimento da realidade. A leitura
precisa ser ensinada de forma a fazer parte do funcionamento mental e
social da crianga.

A leitura, em nenhum momento, pode ser vista pela crianca como
algo desnecessario, sem importancia, uma obrigacdo, uma tarefa técnica
realizada sob pressdo, mas sim como algo necessario, enquanto arte e
magia, que lhe possibilita nomear o mundo, como descobrimento, que
abrird caminhos para se alcancgar objetivos, atingir metas, de forma
dindmica, livre, feita de acordo com suas necessidades, ampliando
a dimensao signica daquilo que chega a ela e de suas competéncias e
habilidades cognitivas, afetivas, etc.?

Ler, portanto, significa adquirir conhecimentos e um olhar cada vez
mais critico do mundo, pois, s6 quando leio, reescrevo e recrio o que
esta escrito em minha volta. A leitura ¢ uma fonte de informacao, de
prazer e, mas do que isso, de conhecimento e compreensio. E a ponte
para o processo educacional eficiente, que proporciona a formagdo do
individuo.

Ler ¢ a entrada ao mundo simbolico:

Um texto para ser lido ¢ um texto para ser estudado, um texto para ser
estudado é um texto para ser interpretado. Nao podemos interpretar um
texto se o temos sem aten¢do, sem curiosidade, se desistimos da leitura
quando encontramos a primeira dificuldade (FREIRE, 1993, p. 39).

Se um texto, as vezes, ¢ dificil, insista em compreendé-lo, trabalhe
sobre ele, ¢ o que ensina Freire, pois estudar exige disciplina. Estudar
nao ¢ facil, porque estudar ¢ criar e recriar e nao repetir o que 0s outros
dizem.

E fundamental que o professor ajude a desenvolver o gosto pela leitura
por meio nao s6 do livro didatico, mas também trazendo novidades,
surpreendendo seus alunos com noticiarios, levando seus alunos para
assistir a um noticiario, pedindo para os alunos que assistam e escrevam
sobre o que assistiram e dé opinido sobre o assunto. Temos também a

3 Cf. Falabelo e Ledo (2005).
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montagem de textos por meio de recortes, palavras soltas, leituras de
histérias infantis, todos esses recursos incentivam a leitura de forma
criativa.

O que ¢ considerado matéria de leitura na escola estd longe de
propiciar aprendizado tdo vivo e duradouro (seja de que espécie for) com
o desencadeado pelo dia a dia da familia, pelos colegas e amigos, pelas
diversdes ¢ atribui¢des diarias, pelas publicacdes de carater popular,
pelos meios de comunicagdo de massa e pelo contexto geral onde os
leitores se inserem.

Faz-se necessario lembrar que os processos cognitivos da crianga que
envolvem a leitura s3o muitos e diversificados, por isso a amplitude dessa
realidade que podemos compreender em maior ou menor grau depende
do que lemos e como lemos.

O desenvolvimento cognitivo exige, assim, muito esfor¢o da
crianga para apropriacdo de determinadas competéncias e habilidades.
As emocdes alimentam o desenvolvimento cognitivo, que, por sua vez,
regula e amplia a dimensdo emocional. Desenvolvendo competéncias
cognitivas, a crianga flui a emogao de prazer e alegria, que a impulsionam,
ao mesmo tempo, a novos aprendizados. Mas o esforco, trabalho
cuidadoso, a atencdo concentrada nem sempre podem ser vistas como
unicamente prazerosas. Estudar e aprender, por conseguinte, exigem
rigor, comportamento metddico, rentncias, etc., € as criangas nao estao
excluidas desses processos.*

Vygotsky pressupde uma compreensdo da vida psiquica entrelacada
entre aspectos afetivos e intelectuais em sua historicidade, em seu processo
dialético de transformacao, sendo regulada, desenvolvida e transformada
pelos sentidos e pelas significacdes de que o sujeito se apropria na
sua inser¢do social e cultural. Para Vygotsky (1997, 2000 a 2000b,
2000c), o humano nao esta no que ele chama de fungdes psicologicas
inferiores, seriam aquelas de base organica, naturais, mas nas fungdes
psicologicas superiores que sao constituidas e transformadas pela cultura
e pelo processo historico: todas as fungdes superiores sdo constituidas
socialmente, pela significacdo, que ¢ apropriada pelos sujeitos no interior
das relagdes sociais. Assim “sua composicao [daquelas funcdes], génese,
funcdo em uma palavra, sua natureza sao sociais” (FALABELO, 2005).

Para Vygotsky, o que ¢ fundamental como caracteristica humana ¢
justamente a capacidade de significar, nomear as agdes e os sentimentos,
a capacidade de projetar e planejar, antecipando o que o sujeito vai viver;

* Cf. Falabelo e Ledo (2005).
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de ter controle sobre si mesmo, sendo capaz de antecipar ou retardar o
prazer. E ai que se delineia o elemento fundamental para a compreenso
da vida psiquica do ser humano e igualmente das emogdes, como parte
daquela em seu processo de transformagao.’

Essa caracteristica humana também se apresenta igualmente
fundamental para compreendermos os processos de aprendizagem.
Pode-se pressupor que a crianga esfor¢a-se para aprender, enfrenta
exigéncias, rotinas rigorosas para apropriar-se das significagdes
socialmente necessarias para a sua vida, quando consegue projetar as
emogdes de prazer decorrentes desse esfor¢o.® Por um todo, o ato de
aprender e a compreensao, assim desencadeiam as emogdes de prazer,
que realimentam novos investimentos cognitivos do sujeito no campo da
aprendizagem.

Por outro, o ndo aprender ¢ o ndo compreender desencadeiam nas
criangas aquelas emogdes de recusa e de estranhamento as praticas
pedagdgicas e aos conhecimentos que lhes sdo disponibilizados na sala
de aula. Nesse momento, percebe-se o acesso ao conhecimento e as
significagdes e vai alternando o processo de intersubjetividade vivido
pelas criangas. E elas vao se autorregulando, porque estdo se apropriando
de outros modos e praticas de agir, pensar e sentir, ou seja, elas estdo
constituindo seus “eus”, sua vida psiquica nas relagdes de conhecimentos,
que sdo relagdes sociais e culturais.’

5 O PAPEL DA LITERATURA NA APROPRIACAO DA
LEITURA

Podemos fazer a disting@o entre diversos tipos de leitura, mas vamos
nos limitar a leitura de sala de aula, no sentido de despertar o gosto pela
leitura do texto e agugar o potencial cognitivo e criativo do aluno.

A literatura informa por meio de dimensdes outras que nao as da
realidade imediata, por sua ambiguidade, sua plurissignificagdao. Ao ler
um romance, por exemplo, reagimos com os sentidos, com a emoc¢ao,
conhecemos outra dimensdo darealidade, que é o imaginario. Personagens
e situagdes que se constroem e se desconstroem diante de nossos olhos
assumem concretude por meio de nossa identificagdo ou ndo com o seu
mundo.

5 Cf. Falabelo e Ledo (2005).
6 Idem.
" Idem.
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Esta identificacdo ndo assume importancia especial quando se trata
do texto literario, seja qual for seu género (prosa, poesia, teatro). As
maiores dificuldades se apresentam ao leitor (adulto ou crianga) que esta
habituado com os textos objetivos, ou seja, aqueles cuja imposicao a nivel
interpretativo se faz sentir de modo mais palpével, ao leitor (a maioria),
em cuja educagdo foi orientado no sentido de dissociar a realidade da
linguagem, a ficcdo da realidade, a linguagem do imaginario, como se
uns e outros fossem fendmenos distintos.

Pensando a relacdo do leitor com a linguagem literdria, com a
linguagem simbolica, geradora de uma leitura de risco de uma leitura
libertaria, como nos fala ftalo Calvino (2000, p. 9) sobre o ato de ler:

Tenho certeza de que a leitura ndo é comparavel a nenhum outro meio de
aprendizagem e de comunicagdo, porque ela tem um ritmo que é governado
pela vontade do leitor; a leitura abre espaco de interrogacao, de meditacdo
e exame critico, isto ¢, de liberdade, a leitura ¢ uma correspondéncia nao
s6 com o livro, mas também com nosso mundo interior por meio do
mundo que o livro nos abre.

A linguagem da prosa literaria e do poema, dado seu nivel simbolico,
permite ao aluno (crianga ou adulto) um alargamento no seu nivel de
compreensdo em variadas diregdes, permitindo-lhes “sairem de si”.
Creio que ensinar a ler o texto literario equivale inclusive a ensinar a
viver também com a imaginacdo. Como diz Jaqueline Held: “Uma
vida humana ¢ também uma ficcdo que o homem inventa a medida que
caminha” (2000, p. 10).

O ato de ler, dependendo de quem I¢€, de quem orienta a leitura, pode,
nesse momento, nao so levar ao mero endosso das normas ja estabelecidas,
ou seja: separagdo entre concreto e abstrato, racional e irracional, mas
também — e essa ¢ a fungdo do educar eleitores da literatura — permite
o rompimento desse circulo vicioso, levando ao desenvolvimento do
pensamento critico pela utilizagdo do simbolico e pela percepcao da
plurissignificacdo.

Chegamos, entdo, a mais uma conclusdo, dessa vez fundamental,
pois, trata-se do objeto desse depoimento — leitura da literatura: para ler
o texto literario, hé necessidade de fazer desaparecer as barreiras entre a
realidade, o imaginario e a linguagem.
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6 DESVELANDO A PESQUISA

Vargas (2000) considera que a leitura que a crianca faz do mundo
é um ato de compreensio do que se vé ou se sente. E nesse estagio que
a crianga inicia seu aprendizado a partir de sentidos anteriores aos da
visdo: aprende a respirar e, aos poucos, troca um modo de viver por
outro, percebe novas realidades por meio dos 6rgados dos sentidos, adapta
seus instintos as condi¢des que o meio lhe oferece, estabelecendo, desse
modo, relagdes de sentido para acompanhar o sigiloso mover-se da
vida.

Acrescenta-se mais tarde, a essa vida quase apenas sensitiva, 0
mundo da linguagem oral e, depois, o da escrita, cuja primeira palavra
lida inaugura. Ler significa o ato de compreender e estabelecer relagdes
inicialmente individuais com cada objeto ou ser que nomeia, ampliando-
as mais tarde. Ao fazé-lo, descobre a fun¢do desse objeto no contexto
onde esta inserido. E quanto maior o numero de relagdes estabelecidas,
mais importancia adquire, maior riqueza lhe oferecera o objeto da leitura,
o livro ou similar e a realidade que lhe deu origem.

Para Freire, o processo de leitura se apresenta como estabelecimento
de uma relacdo dinamica que vincula a linguagem a realidade.

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura
desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele a linguagem
e realidade se prendem dinamicamente. A compreensdo do texto a ser
alcangada por sua leitura critica implica a percep¢éo das relagdes e entre
o texto e o contexto (VARGAS, 2000).

Essa vinculagdo me faz perceber melhor o universo das palavras e o
contexto a que se referem.

7 PRIMEIROS CONTATOS NA ESCOLA RESPINGO DE
SABERES

No dia 15 de setembro de 2008, as 13h da tarde, a pesquisadora
visita a escola e entrega a coordenagdo o oficio com o pedido para a
realizagdo da pesquisa. O coordenador foi simpatico, porém ja sabia
do que se tratava e fez somente algumas perguntas do tipo: “Vocé vai
ficar com a gente até o final do ano letivo? Vocé vai passar por todas as
turmas?”, e a pesquisadora respondeu: “Nao, ¢ s6 por algumas semanas
e, de preferéncia, até o horario do intervalo”.
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O coordenador, permitindo a realizagdo da pesquisa, disponibilizou
o horério de funcionamento da 3* série, que iniciava as 13 horas. Em
seguida, a pesquisadora se dirigiu a sala e apresentou-se a professora
da turma, expondo particularmente o motivo da pesquisa e, por fim,
apresentou-se aos alunos.

Os primeiros contatos foram um pouco conturbados por parte
dos alunos, que eram bastante agitados, porém com o passar dos dias
estabeleceu-se uma maior aproximagao tanto com eles quanto com a
professora da turma.

7.1 AESCOLA E SEU CONTEXTO

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Respingo de Saberes,
locus da pesquisa, esta localizada no distrito de Joana Coeli, municipio
de Cameta.

Quanto a estrutura, percebemos que a escola ndo possui um prédio
proprio e funciona em um barracdo comunitdrio com seis salas de aula
improvisadas, uma cozinha e secretaria, que funciona em um espago
minusculo, e que, durante a festa da padroeira local, serve como bilheteria.
Ha somente dois banheiros, um masculino e outro feminino, o que ndo ¢
suficiente e sempre causa confusdo. Nao temos sala para os professores,
nem biblioteca, nem sala de leitura, e nem livros didaticos suficientes
para todos os alunos. Os equipamentos audiovisuais s3o pouco usados,
devido a falta de energia. Quando os professores precisam usar esses
equipamentos, arcam com as despesas de combustivel para gerar a
energia no local, pois a prefeitura municipal ndo disponibiliza recursos
para esses fins.

Em determinados dias sdo paralisadas as aulas de 1* a 4* séries, que
funcionam no horario da tarde, para que os alunos de 5* a 8* séries do
Ensino Fundamental possam ter aulas de Educagdo Fisica, pois ndo ha
quadra poliesportiva, e, com isso, as aulas de Educacao Fisica acontecem
dentro do local de trabalho.

O local onde a escola esta inserida fica ao lado da igreja da padroeira
do lugar. E, por esse motivo, os lideres comunitarios interferem na rotina
da escola com medo que os alunos destruam o patriménio local, Ja que
eles ndo tém um espago para brincar fora do recinto e as correrias sao
constantes, causando alguns prejuizos do tipo: lampadas quebradas,
torneiras dos bebedouros arrancados e pichagdes, riscos constantes nas
paredes do prédio e outros.
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7.2 CONHECENDO A REALIDADE DE APRENDIZAGEM DOS
ALUNOS

A turma, formada por criangas, tem um total de 25 alunos, 12
meninos e 13 treze meninas. Essas criangas iniciaram o ano letivo
bastante euforicas e entusiasmadas com a nova série. Apesar de algumas
delas permanecerem na mesma série, o entusiasmo era o mesmo dos
colegas novos em uma nova sala, com nova professora e novas regras.
Aos poucos, entrosaram-se com 0s novos amigos e, de forma tranquila,
adaptaram-se ao novo ambiente escolar.

No primeiro semestre, de acordo com a professora da turma, houve
alguns progressos em relacdo ao comportamento, até entdo agitado, e
quanto a leitura, as dificuldades ndo foram superadas.

Em uma das conversas, a professora Ana, enquanto “tomava a li¢ao”
de um de seus alunos, falou das dificuldades que vem enfrentando em sala
de aula, principalmente, quando se tratava de alunos que apresentavam
atitudes de desinteresse em relacdo as atividades de aprendizagem
expostas em sala. Refletindo sobre seus anos como educadora, disse:
“Tem hora que da vontade de largar tudo, esses alunos de hoje nao
querem nada”. Decepcionada por ndo realizar seu trabalho, a professora
procurou a saida mais comum e simples: culpabilizar os alunos.

Durante a conversa a professora continuou dizendo:

[...] no segundo semestre, as dificuldades, em relagdo a leitura, se
agravaram ainda mais. Acho que tais dificuldades se devam a falta de
livros didaticos, pois a escola conta somente com trés livros didaticos da
3* série do Ensino Fundamental e, por esse motivo, ¢ impossivel fazer
aulas de leituras ja que os nossos alunos ndo tém acesso a livros e isso
dificulta o meu trabalho. Nao sei na verdade quem sabe ler bem e quem
sabe pouco, pois ndo tenho como dar li¢do a esses alunos.

Continuava dizendo:

As vezes, eu trago algum texto para eles lerem, monto grupo de trabalho,
uns aceitam, outros ndo aceitam. Os que ja sabem ler fazem as atividades
o0s que ndo sabem ler s6 fazem bagunca. E dificil trabalhar assim, seria
bem melhor se houvesse a participacdo dos alunos e também tem o
problema, que quando chamamos os pais para pedir ajuda, os mesmos
ainda ficam bravos e ndo incentivam, dizendo que a obrigacdo de ensinar
¢ da professora ja que ela ganha pra isso.

Nos dizeres da professora, indiciam-se as provaveis causas para
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explicar o desinteresse dos alunos: a falta de materiais didaticos parece
ser uma delas. Assim, a questdo nao pode ser entendida como apenas um
provavel desinteresse do aluno, mas que esse desinteresse ¢ o resultado
da reunido de varios fatores, entre eles, e talvez o principal, identificado
pela professora, a precariedade das relacdes de ensino, fruto da falta de
materiais minimos para a pratica de leitura, com a existéncia de apenas
trés livros.

Na perspectiva historico-cultural do desenvolvimento humano,
segundo Vygotsky, o individuo precisa de relagdes culturais ricas e
diversificadas para se desenvolver em sua humanidade, mas o que a
escola investigada apresenta a seus estudantes ¢ uma relacdo pobre e
precaria em termos de conhecimentos. Diante dessa situagdo, ndo se
poderia esperar outro tipo de comportamento do alunado.

Assim, olhar para o desinteresse, para a falta de motivagao das
criangas, ¢ também olhar para as relagdes que estdo sendo estabelecidas
em sala de aula. Deve-se olhar para a maneira como as atividades estao
se desenvolvendo em termos de material didatico, praticas pedagogicas,
motivacao e formagao de professor.

Deve-se ainda destacar e analisar os seguintes dizeres da professora:
“Eunao sei, na verdade, quem sabe ler bem e quem sabe pouco, pois nao
tenho como dar a li¢do a esses alunos”.

Saber em que nivel de desenvolvimento da leitura cada crianga se
encontra nao depende do material didatico, depende de uma avaliagdao
que a professora precisa fazer. Essa avaliagdo ¢ importante e necessaria
para ela conduzir adequadamente este processo com as criancas. Se ela
ndo sabe quem sabe ler pouco ou muito, entdo terd dificuldades para
trabalhar e agir sobre as dificuldades das criangas. Assim, a professora
precisa, em primeiro lugar, conhecer as suas criangas, saber quem ja sabe
ler, quem ainda apresenta dificuldades, pois cada uma dessas criancas
precisa de um tipo diferenciado de atendimento pedagdgico.

A professora parece indicar, em seu discurso, que seu trabalho com a
leitura ¢ feito de forma assistematico e esporadico: “As vezes, eu trago
algum texto para eles lerem, monto grupos, uns aceitam, outros nao
aceitam. Os que ja sabem ler fazem as atividades. Os que ndo sabem ler
s6 fazem bagunca”.

Quem s3o os alunos que aceitam? Quem sdao os alunos que nao
aceitam? A propria professora responde: os que aceitam sao os que sabem
ler e os que ndo aceitam sdo os que ndo sabem ler e que respondem,
segundo a professora, com a “bagunca”.

A ndo aceitagdo e a “bagunca” parecem ser a forma como as criancas
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que ndo sabem ler reagem a uma pratica pedagogica que as excluem.
Se ndo sabem ler, ndo podem participar das relacdes de ensino com o0s
colegas que ja o sabem. Entdo, o que lhes resta fazer? Restam-lhes outros
caminhos como as brincadeiras, a “bagunca”.

A professora parece que ndo sabe lidar com a situagdo de
heterogeneidade, de diferentes niveis de apropriagdo do conhecimento
(leitura e escrita) dominados pelos alunos. E necessario que ela
possibilite atividades para que as criangas que nao sabem ler aprendam a
ler. Ndo basta trazer algum texto, as vezes, mas € preciso conduzir agdes
sistematicas e metddicas tanto para os que dominam a pratica de leitura
como para os que ainda ndo a dominam. Estes tltimos, ressalte-se, sdo os
que mais precisam de apoio e atencao pedagogica da professora.

Freire (2001, p. 43) aborda que: “na formacgdo permanente dos
professores, o momento fundamental ¢ o da reflexdo critica sobre
a pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que
se pode melhorar a proxima pratica”. Trata-se da pratica reflexiva das
acdes pouco cogitadas pela professora, o que acabava por transferir
toda a culpa do fracasso das aulas sob os alunos, a culpa nas relagdes
de ensino, de aprender, era somente do aluno. Ao realizar uma reflexao
sobre sua pratica, certamente, ressignifica e constréi novos sentidos pra
suas praticas.

Para Vygotsky, a relagdo eu-outro esta no centro desta analise, no
momento em que a relacdo entre professor-aluno dar-se-4 de forma
conflitante. As atitudes de oposicdo as atividades desinteressantes e
autoritarias da professora indicam que ¢ momento de reconstruir sua
pratica.

Apos observarmos a turma por alguns dias, percebemos a gravidade
da situagdo, pois os alunos realmente ndo tinham acesso a livros,
nem mesmo a historias em quadrinhos, gibis, nada. Ao fazermos uma
sondagem com eles, percebemos que alguns ndo sabiam realmente ler
textos e ndo gostavam de jogos, confirmando, assim, o que a professora
jé havia dito.

No momento das atividades, desenvolvidas em sala de aula, era
notorio o desanimo tanto dos alunos quanto da professora, que sentia
certo desconforto pelo desinteresse da classe.

Diante disso, sentimos a necessidade de intervir com alguns materiais
que possuiamos no momento como gibis, livros de literatura infantil
e jogos didaticos. Entretanto, sentimos a resisténcia de alguns alunos
quando intervimos. Houve um aluno que disse: “O que a senhora quer
de n6s? Nao venha mandar a gente fazer dever, a senhora nem ¢ nossa
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professora!”. Um segundo aluno disse: “Professora, eu queria aprender
a ler, mas quando eu comeco a ler meus colegas ficam rindo de mim
e falam que eu sou burro”. Outra aluna falou-me: “Eu sei ler, mas a
professora diz que eu ndo sei e manda que eu va aprender”’; Outro aluno
interveio dizendo: “Professora, se a senhora ficar com nés até o fim do
ano eu prometo que aprendo a ler e paro de fazer bagunca”.

Muitos significados e sentidos se ddo a ver nas enunciagdes
desses alunos. O aluno que contesta a legitimidade da pesquisadora
em assumir uma autoridade que nao lhe pertence: “a senhora nem ¢
nossa professora”, questiona o “ndo lugar” da pesquisadora que quer
ocupar um lugar ja definido e posto: o da professora da turma. Ainda,
nessa fala do aluno, vé-se a sua imagem sobre o papel do ensino e da
aprendizagem que, para ele, se resume a um dever, uma obrigagao que ¢
imposta por uma autoridade acima dele, “o que a senhora quer de nos?
nao venha mandar a gente fazer dever”. Indiciam-se, nessa enunciacao,
as formas e experiéncias que esse aluno vem tendo com a escola e com
seus processos de aprendizagem. Para ele, parece, tudo se resumir a
imposic¢ao, obrigacdo, dever. Seus dizeres ndo sinalizam outras fungdes
da escola, como processo de formagdo e o “dever”, isto ¢, a realizagao
de atividades didaticas como processo de desenvolvimento pessoal, de
apropriacdo dos conhecimentos necessarios a sua individualizagdo. Em
sua enunciagdo direta, rispida e impositiva, ele adverte, corta e nega
qualquer possibilidade de relagdo pedagogica que ndo seja com a sua
professora, que ela tem a legitimidade, a autoridade para manda-lo fazer
o “dever”.

Outro aluno da a ver em sua enunciacdo a relacdo de discriminacdo
e exclusdo que vive na sala de aula, por ainda ndo saber ler: “Professora,
eu queria aprender a ler, mas quando comeco a ler meus colegas ficam
rindo de mim e falam que eu sou burro”.

A possibilidade de aprendizagem expressa no querer aprender,
quando ndo reconhecida na sala de aula, ndo se reveste em formas
efetivas de conhecimentos. Assim, um aluno que ndo sabe, acaba
somente expressando sua vontade em relacdo a uma condicdo que ele
queria ter — a condicao de aluno que sabe ler. Porém, segundo Fontana
e Cruz (1997), as criangas trazem consigo experiéncias diversas com 0s
saberes escolares. Elas conhecem e também nio conhecem informacaoes,
significados sobre a escrita, modos de operar com ela, suposi¢des acerca
de seu funcionamento, o que elas se reconhecem ndo sabendo, elas
querem aprender, no entanto, nem sempre a escola se dispde a ensinar o
que querem.
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Mas, em relacdo a minha presenca em sala de aula, mesmo na
condic¢do de pesquisadora, ocupando um lugar social — de professora —
que nao ¢ meu, entre atitudes de recusa a minha presenga, veem também,
por parte dos alunos, atitudes de acolhimento, aceitacdo e legitimagdo
de minha presenca na sala de aula, como professora. E o que se indica
na “fala compromisso” de um dos alunos quando diz: “Professora, se a
senhora ficar com no6s até o final do ano, eu prometo que aprendo a ler e
paro de fazer bagunca”. O aluno, assim, ndo s6 aceita a minha presenga,
mas v€ na minha permanéncia com a classe a possibilidade dele mudar
o seu destino escolar, ressignificando seu comportamento para com a
professora, para com a aprendizagem e para consigo mesmo.

As falas dos alunos mostram, entdo, que a minha presenca em sala
de aula provocou mudangas, desestabilizou a rotina, provocando atitudes
de aceitagdo, acolhimento, negacao, o que mostrou a complexidade que
enfrenta o pesquisador ao tentar ocupar um espaco que nao ¢ seu. Esses
dizeres dos alunos apontam, ainda, para a necessidade de que qualquer
intervengao na sala de aula, por parte do pesquisador, seja precedida
de uma cuidadosa negociagdo entre os alunos e o professor regente da
turma, discutindo os objetivos do trabalho a ser realizado de forma a
ganhar e a conquistar a confianga e o respeito dos alunos e da professora.
Ou seja, o pesquisador antes de intervir precisa conquistar € construir seu
espaco para evitar atitudes de recusa e estranhamento. Esta ¢ a licdo que
aprendemos com esse episodio.

Cristofolet (2004, p. 49) discute que

[...] nas relagdes de ensino tanto professor, quanto os alunos afetam-
se reciprocamente, ensinando e aprendendo. O conhecimento que eles
constroem se d4 num processo de interdiscursividade, num espago de
elaboragdo inter e intra-subjetivo.

Disso depreende-se que, no processo de ensino-aprendizagem, os
sujeitos envolvidos (professor-aluno) constituem-se dinamicamente. Tal
condi¢do depende da forma como as relagdes estdo estabelecidas em sala
de aula.

8 TRANSFORMANDO A REALIDADE: ACOES
PEDAGOGICAS PARA A PRATICA DA LEITURA

Vivenciando toda aquela realidade de sala de aula e a relagdo afetiva
estabelecida entre nds, comecei perguntando quais livros eles gostariam
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de ler. Um aluno diz: “Eu gosto livros de historias”; outro diz: “Eu gosto
de apreciar as figuras”; e outro revela: “Eu gosto de livros que tem as
letras bem grandes e o texto bem pequeno”. Uma aluna sussurrou 1a no
cantinho da sala:

Eu gosto de ler o texto 4 Casa, de Vinicius de Moraes. Eu li esse livro na
primeira série e ainda tenho e leio na minha casa, pois aqui nés nio lemos
nem um tipo de livro, a professora disse que ndo tem livro na escola.

Esse exemplo da relagdo das criangas com os livros é de suma
importancia para se pensar o desenvolvimento da pratica de leitura, que
deve partir do principio de que os alunos demonstram algum interesse,
pois, dessa forma, a relagdo com a leitura dar-se-a significativamente.

A partir do conhecimento das dificuldades das criangas em leituras e
do gosto que algumas demonstraram por algum autor ou texto, passamos
a organizar uma série de atividades. Foi assim que, com a ajuda dos
proprios alunos da turma da 3% série, comegamos a produzir algumas
cartilhas com textos diversificados como: adivinhagdes, receitas de
pratos tipicos, lendas regionais, mitos, contos, versos, gibis, etc. Todos
os textos foram elaborados com letras grandes e textos pequenos,
seguindo a orientacdo dos alunos. Procuramos elaborar textos coloridos,
chamativos, que despertassem a atengd@o e o interesse das criangas.

No decorrer dessas atividades de producdo de cartilhas, fomos
observando mudangas significativas nas atitudes das criangas em relagao
as praticas de leitura. As criangas passaram a envolver-se mais ativamente
com as atividades: trocaram cartilhas entre si, comentaram coletivamente
as historias que eram trabalhadas em sala.

Observamos, assim, uma significativa mudanga na configuragao
cognitiva e afetiva das criangas. As brincadeiras e a “bagunca” cederam
lugar ao comprometimento com o estudo. As relagcdes sociais, isto
¢, as relagdes interpessoais passaram a ser marcadas pela troca e pelo
companheirismo nesse ambiente afetivo. O interesse e a motivacao pela
leitura e pelas atividades passam a contaminar as atitudes dos alunos.

Como vimos, os alunos mantinham uma relagdo afetiva positiva com
a leitura, quando trocavam diversos livros e comentavam as histdrias que
mais gostavam. Como ressalta Vygotsky (2001 apud MONTE-SERRAT,
2007, p. 23):

O momento da emocgao e do interesse deve necessariamente servir de
ponto de partida a qualquer trabalho educativo. Vygotsky afirma que a
memoria funciona de modo mais intenso e melhor naqueles casos em
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que ¢é envolvida e orientada por certo interesse, e que o ultimo elemento a
orientar a memoria € o colorido emocional do que foi memorizado.

Quando organizamos os conhecimentos adquiridos a partir de
realidades e estabelecemos relagdes entre experiéncias de tentar resolver
problemas, ai estamos procedendo a leituras que nos habilitam a ler tudo
e qualquer coisa. Esse seria o lado otimista e prazeroso do aprendizado
de leitura. Temos a impressdao de termos o mundo ao nosso alcance,
compreendendo e convivendo com ele e podendo modificé-lo de acordo
com as nossas experiéncias de leituras.

Tratar a leitura como uma atividade artistica talvez seja a forma de ndo
vacinar as criangas contra ela. E é também a proposta de Moacir Gadotti,
quando diz que o ato de ler ¢ incompleto sem o ato de escrever:

O ato de ler é incompleto sem ato de escrever, um nao pode existir sem
o outro. Ler e escrever nao apenas palavras, mas ler e escrever a vida, a
historia. Numa sociedade de privilegiados, a leitura e a escrita sdo um
privilégio. Ensinar o trabalhador apenas a escrever o nome ou assind-lo
na carteira profissional, ensina-lo a ler alguns letreiros na fabrica como
perigo, atencdo cuidado, para que ele ndo provoque algum acidente e
ponha em risco o capital do patrdo ndo ¢é suficiente... Ndo basta ler a
realidade. E preciso escrevé-la (2000, p.14).

Pensando, entdo, na leitura como uma atividade também de criagdo
e no prazer que produzir textos da ao individuo, ¢ que sempre optei pela
escrita como complemento da leitura. Ensinar ao meu aluno o prazer de
criar ndo tdo somente ao ineditismo do que se produziu, para quando se
coloca a realidade em movimento ¢ o que considero funcdo fundamental
no ato de ensinar a ler, como sugere Vargas (2000 p.14).

Assim como a aprendizagem, em geral, e aprendizagem da leitura, em
particular, significam conquistas de autonomia, permitem a ampliacao
dos horizontes e implicam igualmente um comprometimento. Mas ha
sempre alguns riscos. Seja quem for o leitor, o ato de ler sempre estara
ligado a essas condi¢des precarias ou ideais.

Por um lado, o ato de aprender e a compreensao, assim, desencadeiam
as emogdes de prazer que realimentam novos investimentos cognitivos
do sujeito no campo da aprendizagem. Por outro lado, o ndo aprender e o
nao compreender desencadeiam nas criancas aquelas emogdes de recusa
e de estranhamento as praticas pedagdgicas e aos conhecimentos que
lhe sdo disponibilizados na sala de aula. Nesse momento, percebe-se o
enlace e a afetividade e conhecimento, mobilizando ou néo as criangas ao
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aprendizado. O acesso ao conhecimento e as significagdes vai alterando
o processo de intersubjetividade vivido pelas criangas. E eles vao se
autorregulando, porque estdo se apoiando de outros modos e praticas de
agir, pensar e sentir, ou seja, eles estdo constituindo seus “eus”, na sua
vida psiquica nas relagdes de conhecimentos que sdo relagdes sociais e
culturais.®

Iniciamos o trabalho nas duas semanas com toda a turma, no entanto,
considerando as dificuldades maiores apresentadas por quase metade
da turma, achamos viavel trabalharmos somente com aquelas que
apresentavam maiores dificuldades de leitura e escrita. Mas isso ndo foi
possivel. As criancas ndo aceitaram a divisdo da turma, assim, diante
dos muitos pedidos, decidimos continuar trabalhando com a turma toda,
procurando, no entanto, dar mais aten¢ao aquelas criancas com maiores
dificuldades.

Deve-se destacar, em relacdo a metodologia aplicada, que, para
Vygotsky, o importante ¢ colocar a criangca em contato € em interacao
com toda a riqueza simbolica disponivel, com os produtos culturais e
semioticos os mais diversos possiveis.’

Porém faz-se necessaria — para uma eficiente implementagdo da
referida proposta — uma relagdo interdisciplinar, objetivando a leitura
como algo necessario, enquanto arte ¢ magia, sempre digno de um texto
rico em estética e conteudo, o que exige conhecimento prévio dos agentes
coordenadores. E preciso procurar sempre envolver todos os responsaveis
pelo problema em aprendizagem. As inovagdes metodologicas sempre
serdo possibilidades eficientes e prazerosas para realizagdo da leitura.

Portanto, cabe ao professor, principal agente e coordenador do ensino,
o compromisso de tomar a iniciativa de ousadia em transformar a fase do
ensino em descobertas e inovagdes.

9 CONCLUSAO

Leitura, escrita, habito de leitura, realidade e recursos sdo elementos
intrinsecamente ligados a um processo dinamico a que chamamos de
ensino-aprendizagem.

Como pessoas participantes de um mundo letrado, somos influenciadas
de diversas formas pelo meio onde estamos inseridos. A leitura, nao
somente da realidade, mas a leitura no sentido da decodificagdo ¢

$ Cf. Falabelo (2005).
° Cf. Falabelo (2005).
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assimilag@o dos saberes € o que nos direciona nessa busca constante pelo
saber. Assim, a escola torna-se, por conseguinte um elemento estrutural
fundamental nessa busca pelo habito da leitura e formacao do leitor, pois,
mesmo limitada, ainda é o palco por exceléncia onde o espetaculo da
sistematizacao do conhecimento e aprendizado da leitura tem sua maior
vazao.

Nesta pesquisa, aprendemos com Vygotsky (1998) que nos
constituimos nas relagdes intersubjetivas mediadas pela cultura e pela
linguagem, entdo, quanto mais ricas e mais diversificadas forem as
praticas sociais de aprendizagem, maiores possibilidades terdo os sujeitos
de se desenvolverem, de ampliarem e alargam suas fungdes psicologicas,
sua formacdo humana.

Baseados no universo amostral em que trabalhamos, ficou constatado
que nosso sistema educacional ¢ bastante precario: professores sdo mal-
remunerados; nossas escolas ndo dispdem de espagos adequados para
trabalharem a leitura sistematizada com os alunos; professores formados
inadequadamente para o exercicio de alfabetizador.

Porém, facil é culpar o Estado, fazer apologia da “faléncia” da
escola ou culpar os professores. E a familia? A familia ignora seu papel
primdrio e essencial de adentrar as criangcas no mundo das letras e no
habito, no exercicio da leitura nos primeiros anos de vida da crianca.
Geragdes passam, geracdes se formam, o aluno-problema em leitura de
hoje, com um “empurraozinho” do destino, se torna um pai ou mae de
familia, quicd um professor, e a historia se repete e o ciclo vicioso se
torna perene.

Analisamos a realidade estudada e fundamentamos teoricamente
as conclusdes a que chegamos, a0 mesmo tempo em que apresentamos
algumas estratégias que pudessem contribuir com o exercicio docente de
quem interessar.

Temos que buscar, como educadores, cada vez mais capacitacdo na
area em que trabalhamos e, no exercicio docente, dialogar com as familias
no intuito de ndo somente “informar” sobre a vida escolar dos alunos,
mas também buscar conscientizar os pais da importancia de mediarem
em casa esse salutar exercicio de leitura e aproximagao da crianga com 0s
livros e outros impressos, que lhes permitam desenvolver o habito de ler.
Devemos ter a humildade de reconhecer que somos falhos, suscetiveis
de erros, limitados em nossa praxis cotidiana em realidades, por vezes,
complexas, em que o processo ensino-aprendizagem jamais perdera sua
natureza dinamica.
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Dificuldade da producgdo e compreensdo

de textos dos alunos da 8° serie da
EM.E.F Jose Ribeiro da Costa

Geane Cunha de Souza

Resumo: Propde-se a estudar as dificuldades de producdo e compreensao de textos
dos alunos da 8" série da E.M.E.F. José¢ Ribeiro da Costa. Tem como finalidade
proporcionar para o professor e aluno uma introducdo aos aspectos cognitivos
da compreensdo de leitura de textos, estimulando a formagao de leitores criticos
e escritores conscientes por meio de praticas de leitura de textos com filmes,
distribuindo diversos géneros, em que o aluno devera escolher e ler o seu texto,
sem que se faca nenhum tipo de pressdo. Com relagdo a metodologia, elaborou-se
um texto sobre a importancia da leitura, em seguida foi solicitado que ele fosse
distribuido para toda a classe e, com uma mensagem sobre o valor e a importancia
da leitura, foi também enviado aos pais e responsaveis dos alunos, informando-
os sobre a necessidade de comprar livros para seus filhos e de reservar horario
para leitura em casa. A partir dai, espera-se que todos tenham maiores rendimentos.
A conclusdo nos ponta que € preciso incentivar mais os alunos, com técnicas
dinamizadoras, a produzirem textos; e ndo basta apenas direcionar a atividade, ¢
preciso que o aluno se sinta envolvido pela situacdo, assim suas ideias poderao fluir
livremente e conseguira trabalhar suas habilidades de escrita e leitura.
Palavras-chave: Leitura; escrita; compreensdo de textos.

Abstract: This work proposes to study the difficulties of production and
comprehension of texts of the students of the 8" series of the E.M.E.F. José Ribeiro
da Costa is designed to provide for the teacher and student an introduction to the
aspects cognitions understanding reading texts, encouraging the formation of
readers critical and written aware through reading practices of texts with films,
distributing various genders the student choose and read, the text. Without is no
kind of pressure. The methodology used was through the elaboration of a text on the
importance of reading, then, requested to be distributed to all of class and a message
on the value and importance of reading was also sent to the parents. Informing-
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them on the need to buy thou hast delivered for their children and reserve time the
reading at home. Thereafter, waiting-that all have a greater income. The conclusion
are points that need-to encourage more students, with technical feeding, to produce
texts; not enough only orientate activity, it is necessary that the student feel involved
by the situation, so their ideas flow freely and will work their abilities to reading
and writing.

Keywords: Reading; writing; understanding of texts.

1 INTRODUCAO

Segundo os estudiosos, a leitura ¢ um instrumento basico e essencial
ao desenvolvimento cognitivo do ser humano e que, por meio dela,
desenvolvemos a escrita. Diz-se também que ela ¢ a propria necessidade
de interpretar e recriar as experiéncias vividas no cotidiano. Assim, uma
vez acreditando que a leitura ¢ influenciadora da producao de textos, nao
podemos ver a escrita apenas como uma transcri¢ao fonética da fala, pois
o registro exige um planejamento mais cuidadoso.

Partindo do pressuposto que a leitura exige muito mais do que a
soletragdo de palavras, penso que os alunos devem relacionar os contetidos
com suas experiéncias, agindo e reagindo, ou melhor, devem ler para
além das linhas. Desta forma, acredito ser importante discutir e assumir
o proposito para os diferentes tipos de atividades de leitura e que todos
eles tenham como base a compreensao (maior ou menor de textos). Isso
pode desafiar a curiosidade do aluno e aumentar o desejo de ler. Suponho
que deva necessariamente, existir a abertura e oportunidade para que
o educando leia livros de seu interesse. E que a escola possa orientar
recomendando e até mesmo sugerir textos, quando solicitados. Acredita-
se que a escola deve contribuir para que o aluno seja competente na
leitura interativa e na escrita. A meu ver, a competéncia nesses dois itens
¢ fundamental para que o educando tenha um bom desempenho escolar e
para alcangar pleno éxito nos diversos setores da vida em sociedade.

Apesar desse sentido relevante, o que tenho observado ¢ que a
E.M.E.F. José Ribeiro da Costa tem apresentado falhas no processo de
produgdo e compreensao de textos escritos, ou seja, nao esta conseguindo
desenvolver e incentivar o gosto pela leitura, com isso esta tendo também
dificuldade na pratica da escrita, pois a grande maioria dos alunos nao
consegue compreender a leitura, nem produzir texto corretamente, coeso €
com ideias claras. Nao olha a pontuagdo, nao tem cuidado com a repeticao
de palavras ou de ideias, ndo olha a separacdo de silabas, ndo sabe usar
o tempo verbal adequado, enfim seus textos ndo tém unidade de sentido.
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Com grande dificuldade de ortografia, muitos chegam a 8* série, apenas
decodificando as letras sem, pelo menos, saber o que ¢ um texto.

Nesse sentido, como educadora escolar, tenho a pretensao de procurar
compreender por que esses alunos ndo sentem desejo pela leitura, nem
conseguem compreender textos. Entdo, como estimular e orientar
a leitura e qual o papel da escola dentro desse contexto? Na tentativa
de suprir essa falha que vivencio no presente ambiente, quero dar uma
contribui¢ao por meio de uma maior integracao entre a leitura e a escrita
no ensino. Proporcionando ao educando instru¢des quanto a recuperacao
e a producao de textos para que ele possa de maneira consciente melhorar
seu desempenho nesse aspecto, ja que dizem os tedricos que esse € um
dos requisitos basicos de qualquer atividade pedagdgica e que s6 assim o
sujeito tera acesso a todas as informagdes disponiveis.

Partindo desse contexto, acredita-se, que € necessario priorizar a
leitura e a escrita no processo de ensino aprendizagem para exercer com
maior plenitude seus direitos e deveres enquanto cidadaos.

O presente trabalho centra seus prop6sitos em analisar os fatores que
influenciam para a dificuldade do processo de aquisicao da leitura e da
escrita, possibilitando aos discentes da 8 série da E.M.E.F. Jos¢ Ribeiro
da Costa um estudo que permita refletir sobre a importancia do leitura e
da escrita para o processo ensino-aprendizagem, partindo do pressuposto
teorico a fim de compreender o indice de desenvolvimento escolar neste
ambito de conhecimento.

Também este estudo tem como objetivo: identificar os fatores sociais
e econdmicos que influenciam no processo de aquisi¢cao da leitura e da
escrita; desenvolver o gosto pela leitura, utilizando o texto a servico da
competéncia comunicativa e dialogando com a referéncia do contexto;
estimular a formacdo de leitores e desenvolver o dominio da escrita.

2 PROCESSO DA INVESTIGACAO

Foram realizadas pesquisas de campo e bibliograficas, em uma
abordagem qualitativa, nas quais foram usados alguns teoricos para dar
embasamento a efetivagao dos estudos.

A pesquisa de campo foi realizada em 5 partes durante um més:

— Na 1* parte, com o consentimento da professora, apresentar-
me como pesquisadora e educadora e falar um pouco do tema
e da importancia do meu projeto, € me colocar a disposi¢ao
da professora e da turma. Dai somente registrar as ocorréncias
durante a observacio.
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— Na 2% observar, além de como a professara ensina e como 0s
alunos aprendem, o que parece distante da realidade dos alunos
e o que deve ser ainda um pouco tradicional, um pouco distante
dos anseios dos alunos, nada de concreto. Pretendo dar uma
contribuicdo para o ensino e para a aprendizagem, quanto a
receptacdo e a producdo de textos com leitura, debate, exposigoes
de diversos géneros textuais.

— Na 3%, realizar a leitura de textos com filmes e, em seguida, fazer
a producdo escrita dos contetdos.

— Na 4? parte da pesquisa de campo, ainda como contribuigdo,
atribuir um tempo de 5 a 10 minutos da aula para leitura livre.
Deixando o aluno escolher e ler o seu texto. Sem fazer nenhum tipo
de pressao. Pedi que produzissem um texto sobre a importancia
da leitura.

—Na 5% e tlltima parte da pesquisa de campo, pretendo recuperar as
historias (ou textos) inseridas(os) e digitar no computador uma
brochura de textos para toda a classe. Pretendo também preparar
e enviar uma “mensagem aos pais”, informando-os sobre o valor
e a importancia da leitura, a necessidade de comprar livros para
seus filhos, necessidade de horario de leitura em casa. E fazer
distribui¢do dos questionarios com perguntas objetivas e subjetivas
aos sujeitos envolvidos na pesquisa que sdao os professores que
trabalham Lingua Portuguesa, os alunos da 8* série e 5% do
universo dos pais, todos da referida escola os quais esperam que
possam contribuir qualitativamente no desenvolvimento deste
estudo.

A técnica que utilizei foi o questiondrio e contei com o suporte
teorico de Bajard (2001), Kleiman (1995), Camara Jr. (1972), Kato
(1995), Silva (1998), entre outros. A analise sera conforme os resultados
obtidos na pesquisa, a qual serd importante porque podera proporcionar
competéncia na leitura e na escrita que acredito ser fundamental para que
o aluno tenha um bom desenvolvimento escolar e com a contribui¢do
das atividades que pretendo desenvolver, os alunos poderdao despertar o
interesse pela leitura e escrita para que, no futuro, possam alcangar pleno
éxito nos diversos setores da vida em sociedade.
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3 PESQUISA E SEU LOCUS
3.1 CARACTERIZACAO DA ESCOLA CAMPO DE PESQUISA

O desenvolvimento pessoal e profissional depende muito do contexto
em que exercemos nossa atividade. Todo professor deve ver a escola nao
somente como um lugar de trabalho onde ensinamos, mas também onde
ele também aprende.

A pesquisa realizou-se na Escola Municipal de Ensino Fundamental
José Ribeiro da Costa, na BR 422, municipio de Oeiras do Para, CEP
68470-000, que tem como diretor o prof. Alcino Estumano Cardoso
(Pedagogo). Fundada em 03 de Marco de 1974, recebeu esse nome em
homenagem ao prefeito deste municipio a época. E uma escola de porte
médio e sua modalidade de ensino ¢ composta por: Educagdo Infantil
(Pré-Escolar e Alfabetizagdo); Ensino Fundamental; Ensino Médio,
GEEM (Grupo de Ensino Modular), tendo 1°, 2° e 3° ano.

Com um total de 09 salas de aula, a escola funciona de manha, de
tarde e de noite. No turno da manha, funcionam 07 turmas; no da tarde,
06, e a noite, somente 03 (Ensino Médio GEEM).

Na dependéncia administrativa e apoio pedagdgico, a escola possui
um espaco fisico de 01 sala de diregdo, 01 secretaria, 01 sala de professor,
01 cozinha, 01 area de recreio, 01 area livre, 03 banheiros (01 masculino,
01 feminino e 01 dos funcionarios).

Com relagdo aos recursos humanos, seu quadro funcional ¢ composto
por 01 diretor, 01 vice-diretor, 01 secretaria, 14 professores (a maioria
com nivel superior completo e alguns ainda em curso), 06 serventes, 02
vigias, 01 motorista do dnibus e 01 barco escolar, pois a escola ainda
deixa muito a desejar pelo fato de ter funciondrios insuficientes.

Os recursos matérias de que a escola dispde sdo: carteiras
insuficientes, mobiliarios das dependéncias insuficientes e precarias,
equipamentos disponiveis (01 video-cassete, 02 televisores, 01 aparelho
com parabdlica, 02 mimedgrafos, 01 computador que nao tem quem saiba
usar, 01 retroprojetor), alguns materiais de educagao fisica (boliches,
bolas rede de vdlei, 20 colchonetes, bambolés). Ela ndo possui acervos
bibliograficos e os recursos didaticos sao insuficientes.

Os recursos financeiros disponiveis da escola provém do FNDE/
PDDE, do PDE/FUNDESCOLA e do PAP/PEP, ¢ uma parte com a
SEMED (Secretaria Municipal de Educagao).

Sabendo que todos esses recursos estdo entre os principaisresponsaveis
para que se tenha uma educacao de qualidade, a escola, por isso, busca
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superar os obstaculos estruturais, fisicos, etc. Visando ao desenvolvimento
de um processo educativo que considere a formagdo humana e social
dos educandos, ela parte da construgdo coletiva de saberes necessarios
a formagdo de homens e mulheres capazes de se reconhecerem como
agentes de transformagao de si mesmos e da realidade em que vivem.

Observando os aspectos pedagogicos, a E.M.E.F. Jos¢ Ribeiro da
Costa nao possui um projeto pedagdgico em andamento. Os professores
se reunem na sede do municipio no inicio de cada ano para discutir e
montar os contetidos programaticos que serdo utilizados durante o ano.

No fim de cada bimestre, a escola realiza uma reunido com professores
e pais de alunos para socializar e discutir assuntos didaticos pedagogicos,
bem como as realizagdes dos eventos culturais, sociais € esportivos.

Os professores nao contam com apoio técnico para acompanhamento
das agdes docentes. O que acontece € que eles mesmos acabam
atuando por conta propria. A escola ainda ndo desenvolve projetos
interdisciplinares e os temas transversais sao trabalhados nas atividades
dos educadores individualmente, para auxilid-los em seu trabalho. Além
disso, compartilham seu esfor¢o diario de fazer com que os educandos
dominem o conhecimento de que necessitam para crescerem como
cidadaos plenamente reconhecidos e conscientes de seu papel em nossa
sociedade.

3.2 No dia 08 de setembro de 2008, as 13h, iniciei minha pesquisa
de campo na classe da 8* série da E.M.E.F. José Ribeiro da Costa. A
professora comegou a aula com um didlogo com os alunos e apresentou-
me a classe. Em seguida, deixou-me a vontade para que eu relatasse os
motivos que me levaram a turma.

Em 1° lugar, apresentei-me como pesquisadora, apesar de os alunos ja
me terem como educadora, mas de Educagdo Fisica. Falei que precisava
da ajuda tanto dos alunos quanto da professora para resolver meu estudo
sobre a dificuldade da producdo e compreensdo de textos existentes na
nossa escola. Falei da importancia da leitura e da escrita e me coloquei a
disposi¢ao da turma e da professora.

A partir dai, comecei a observar se os fatos e as duvidas eram
confirmados. A metodologia adotada pela professora favorecia a
aprendizagem do aluno, apesar de ndo possuir recursos suficientes.

A maioria dos alunos possuia um bom desempenho nas atividades.
Havia também outra coisa que ajudava, a relagdo amigavel, intima
existente entre professor e aluno, dire¢ao e demais funcionarios. Prossegui
minha observacao no dia 10 do mesmo més. A professora, sempre muito
calma e paciente, explicava bem os contetidos, e acredito que so faltava
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utilizar mais recursos em suas aulas, coisas concretas que chamassem
a atencdo dos alunos, que se mostravam bem responsaveis, mantinham
uma inter-rela¢do bastante amigével e participavam ativamente das aulas.
Naquela mesma aula distribui diversos textos de géneros variados como
romances, poemas, receitas culinarias, textos impressos em embalagens,
rotulos, musicais, histéria em quadrinhos, jornais, lendas, cordéis, mitos
e contos de fadas. Deixei-os no chio da sala e alguns alunos os viram e
os deixaram no mesmo lugar, outros os levaram. Foi uma aula prazerosa
e demonstraram ter ficado satisfeitos.

No dia 12 de setembro, tive a oportunidade de passar o filme O didrio
de uma paixdo, a partir do qual escreveram varios textos. No dia 15,
atribuimos (a professora e eu) um tempo de 5 a 10 minutos para leitura
livre, fizemos exposi¢des com cartazes € comentarios sobre o que ¢
leitura e o que ¢ escrita. Os alunos pediram que se fizesse a diferenga
entre poema e poesia. Achei muito importante esse detalhe. Expliquei
na lousa e pedimos que elaborassem um texto sobre a importancia da
leitura. No dia 17 de setembro, as 13h, como ultima parte, recuperei
falei da importancia das historias e textos inseridos, e da disposicao da
comunidade para falar da importancia da leitura. Distribui os questionarios
aos sujeitos da pesquisa. Vale lembrar que, em todo o inicio e final da
aula, eu lia um texto de reflexdo e deixava uma mensagem escrita na
porta da sala.

4 ANALISE DOS DADOS COM BASE NO DIAGNOSTICO E
NA OBSERVACAO REALIZADA

Os sujeitos pesquisados sdo os que estdo inseridos essencialmente
no cotidiano e na realidade da Escola José Ribeiro da Costa, como
professores que ministram aulas de Lingua Portuguesa nesta instituigao,
alunos da 8* série e pais destes alunos.

Apesquisa desenvolvida para obtermos a coleta de dados foi realizada
por meio de questiondrios com perguntas abertas e fechadas para cada
tipo de sujeito. Obtivemos respostas de acordo com a categoria e, no caso
dos docentes, eles informaram em relagdo a leitura que:

Nao € o unico, mas o principal responsavel de criar oportunidade que
estimule os alunos. [...] é essencial, haja vista, sermos os medidores, mas
para isso precisamos internalizar esse habito, ou seja, nos tomamos bons
leitores. [...] deve utilizar estratégias e procedimentos de leitura eficientes
como fazer o aluno ler por prazer para ficar bem informado.
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Em outras palavras, a fala deste educador nos mostra que nao basta
apenas incentivar, mas € preciso que ele também participe.

Ja para a pergunta “Por que em nossa escola a maioria dos alunos ndo
consegue entender um texto escrito?”, obtivemos a seguinte resposta.

Deve ser porque no inicio sua vida escolar ndo foi incentivada como
deveriam para desenvolver seus aspectos cognitivos para a compreensao
de textos. [...] sdo varios os fatores, 0 s6cio econdmico, a grande maioria
ndo ter acesso no convivio com textos escritos [...]. Talvez pela falha de
incentivo e estimulo dos professores.

Para a pergunta “Por que muitos chegam a 8° série apenas
decodificando as palavras?”, as respostas que consideramos mais
significativas foram as seguintes:

Infelizmente nem todos os professores e/ou pais estdo preparados para
ajudar o aluno a refletir, compreender e dialogar com textos. [...] Talvez
porque seus professores ndo lhes ensinaram com metodologias que
propiciassem esse objeto. [...] Tradicionalismo esta enraizado ao leitor.

A partir das respostas acima, constatou-se que 0S principais
responsaveis pelo incentivo dos discentes ao habito de leitura e escrita
sdo os professores, que eles se esforcam para a melhoria no decorrer do
ano letivo. Eles sdo os principais responsaveis em criar oportunidades
para desenvolver a leitura e a escrita. Assim sendo, percebemos que
os educandos sabem da responsabilidade que tém para a melhoria
do processo ensino-aprendizagem. Mas ainda encontram algumas
dificuldades para desenvolver a leitura e a escrita. A pergunta “Por que a
maioria dos alunos ndo consegue entender um texto escrito?”, a maioria
dos professores respondeu ser devido a ndo ter sido trabalhada de forma
prazerosa no inicio da vida do aluno. O que podemos observar € que s6
se pode estimular a leitura se se levar em consideragdo esses aspectos,
pois para sermos eficientes na leitura devemos ser leitores por toda a
vida.

Na terceira questdo “Por que muitos chegam a 8° série apenas
decodificando as palavras?”, a maioria respondeu, infelizmente, que nem
todos os professores e/ou pais estdo preparados para ajudar os alunos a
refletirem, a compreenderem e a dialogarem com os textos. Sao respostas
convincentes, pois ainda existem professores que trabalham com método
tradicional, impondo textos com perguntas objetivas. Com relagdo aos
pais, quando estes tinham acesso a escola, sua educacdo, foi diferente,
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pois tinham de decorar os textos e responder as questoes de acordo com
a concepgao do professor.

Portanto, ao analisar as respostas das trés professores, observamos que
elas responderam na mesma linha de raciocinio, relatando as dificuldades
existentes. Livros didaticos sdo ainda os principais recursos utilizados
e ha uma grande necessidade de uma biblioteca na escola que venha
contribuir na aprendizagem dos alunos, nas suas pesquisas e leituras.

Na categoria dos discentes, foram secionadas algumas questdes,
inclusive “O que é um texto?”:

Ea meLhor maneira de expressar sentimentos, ideias, informagdo, etc.
(40%). E aquilo que traz informagdo (30%). Por meio do texto podemos
desenvolver informagdes de cada leitura (30%).

Outra questdo foi “Nossa pratica sofre transformagoes a cada
novidade tecnoldgica?”. Eis algumas das respostas dadas pelos alunos
pesquisados:

Sim com o surgimento dainformatica a escrita € menos usada manualmente.
[...] Sim porque é muito mais rapido. [...] Sim porque ¢ mais facil.

Vale lembrar da questdo “Que tipo de género textual vocé gosta
de ler?”: musica (40%); hino (30%); literatura como poesia, poema e
romance (30%).

Observando as respostas acima, constatou-se muitos tém opinides
parecidas, e que ndo ha um trabalho que estimule 90% deles para
aquisicdo da leitura e da escrita.

Na questdo “O que é um texto?”, a maioria respondeu que era a maior
maneira de expressar sentimentos, ideias, informagdes, entdo percebe-
se que eles ja sabem o que € um texto, ou seja, a leitura serve para ficar
informado e para saber das diversas coisas do mundo, precisamos da
leitura efetivamente.

A questio “Nossa prdtica de escrita sofre transformacées a cada
novidade tecnologica?”, respondeu-se que, com o surgimento da
informatica, a escrita passou a ser menos usada manualmente. Essa
resposta ¢ convincente, pois, os professores tém que ficar a par das
novidades para acompanhar a escrita com a tecnologia, pois existem
dentro dessa linha girias, abreviaturas, rapidez, facilidade, o que dificulta
o exercicio do pensamento para a escrita manual.

Na questdo “Que tipo de género textual vocé gosta de ler?”, 60%
responderam muisica, talvez pelo sentimentalismo, pela emogdo que
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o género desperta, pelo gosto de aprender a letra, a melodia, dai a
importancia de o educando fazer uso deste género na sala de aula para
estimular a leitura e a compreensao do texto escrito.

Na categoria pais, foram selecionadas também trés perguntas. A
primeira questdo foi “O que vocé diz a respeito da leitura para seu
filho?”. 60% responderam “a leitura é um exercicio importante”; 30%
responderam “a leitura é importante para viver melhor”. Outra questao
foi “Vocé gosta de ouvir leituras de textos ou historias? Quais?”. Do
total, 60% disse “fexto biblico; 30%, “historias da Antiguidade”; 30%,
“caso”. Ja para a questdo “E dever dos pais ou responsdveis acompanhar
o estudo de seus filhos na escola?”, 100% do total disse que “sim”.

Analisando as respostas, percebeu-se que eles seguem a mesma linha
de pensamento: sabem de sua responsabilidade e querem ajudar a escola,
apesar de alguns ndo terem o habito de ler e escrever e, talvez, nao
saibam como ajudar, porém boa vontade todos tem. Entdo, cabe a escola,
ou melhor, a nés, educadores, conscientiza-los de que a familia pode
favorecer a iniciacdo na leitura e na escrita do individuo, comprando
livros aos seus filhos, reservando um lugar e horario de leitura em casa.

Partindo desta andlise, ressaltamos que a administracdo escolar e os
professores sdo de suma importancia na aprendizagem do aluno, porque
leva-os a perceber o quanto ¢ valido aprender a leitura e a escrita e se
sentir bem estudando.

Na observagdo durante o estagio, constatou-se que a E.M.E.F. José¢
Ribeiro da Costa, mesmo afastada da sede do municipio, tenta promover
transformagdes em seu aspecto administrativo e pedagdgico, objetivando
melhorias no sistema de ensino-aprendizagem.

A pesquisa desenvolveu-se na 8* série e nos nos relacionamos muito
bem (a professora da turma, os alunos e eu). A partir desses principios,
percebeu-se que essa escola, de um modo geral, possuiu uma postura
democratica e avancada, visando assim a um bom relacionamento entre
professor/aluno, dire¢do, funcionarios ¢ toda a comunidade escolar.

5 UMA REFLEXAO COM BASE NAS TEORIAS

E importante que, desde muito pequenos, aprendemos a entender o
mundo em que vivemos. Por isso, ndo podemos atribuir somente a escola
o processo de aquisicao da leitura e da escrita e a compreensdo desta,
pois, antes mesmos de aprender a ler palavras, frases e textos, ja estamos
lendo bem ou mal o mundo que nos rodeia. Mas estes conhecimentos
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que adquirimos no cotidiano sdo insuficientes para vivermos de forma
efetiva e € preciso ir além deles para sermos cidadaos criticos. Para isso,
faz-se necessario conhecermos nossa cultura e conhecer um pouco de
outras culturas existentes. E a leitura permite tal processo.

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior
leitura desta ndo possa preceder da continuidade da leitura daquele. A
compreensdo do texto a ser alcancada por sua leitura critica implica a
percepgao das relagdes entre o texto e o contexto (FREIRE, 1999).

Segundo Freire, as experiéncias anteriores de leitura e da vida, no
sentido amplo, influenciam nas atitudes do leitor € em sua capacidade de
interpretar e criticar o mundo, inserindo-se no contexto da linguagem e
na realidade.

Entende-se que o bom leitor ndo se faz por acaso, na maioria das
vezes ¢ formado na infancia, antes mesmos de saber ler na escola, por
meio do contado com os livros de leitura infantil e outros.

Atualmente, deseja-se que os professores sejam dindmicos e que
propiciem a linguagem escrita e oral de forma prazerosa, por meio de
receitas culindrias, textos impressos em embalagens e rotulos para que
possam despertar nos alunos admiragdo, entusiasmo, diversificando sua
forma de educa-los e fazendo-os participar ativamente da aula.

A compreensdo de textos envolve processos cognitivos multiplos
justificando assim o nome de “faculdade” que era dado ao conjunto de
processos atividades, recursos e estratégias mentais proprios do ato de
compreender (KLEIMAN, 1995).

De acordo com a autora, a descri¢do e analise da compreensdo do
texto escrito tém dois objetivos, um ¢ oferecer subsidio aos interessados
na leitura e na formagao de leitores e outro, ¢ como um passo decorrente
do primeiro objetivo, visa ao aprimoramento da propria capacidade de
leitura do leitor.

A mesma autora defende a ideia de que “[...] a compreensdo de
texto parece amiude uma tarefa dificil, porque o proprio objeto a ser
compreendido € complexo [...]”. Portanto, refere-se a autora a0 momento
em que ndo conseguimos relacionar o objeto a um todo maior que o
consciente, pois o objeto aparece distinto, com tantas dimensdes e nao
sabemos por onde comecar a apreendé-lo; a compreensdo de frases e
sentencgas, de argumentos, provas formais e informais, tudo isso abrange
o ato de compreender.

137



138

Linguagem & Educagdo na Amazdnia: Faces e Interfaces de Pesquisas

Entdo, para que nossas consideracdes sobre leitura e escrita possam
ser colocadas em pratica, o professor precisa proporcionar um estudo
sobre a linguagem por meio de pesquisas, textos complementares,
atividades escritas para que o aluno aprenda a se comunicar nos diversos
contextos, promovendo a reflexdo na escrita e desenvolvendo a produgao
textual, a leitura, a escrita, a oralidade, a interpretagdo de textos, s6 assim
ele sera capaz de compreender o mundo em que vive.

Precisa-se também que o educador desenvolva a avaliagdo de formas
qualificativas, que ele observe os erros dos alunos e possa trabalhar em
cima das dificuldades detectadas na avaliacdo, sem deixar para tras o
contetido e observando a participagao, o esfor¢o, os trabalhos e a situagao
e o desempenho nas atividades dos alunos. E também deve levar em
consideragdao um fator essencial que ¢ a realidade do educando e o que ja
adquiriu até aquele momento.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Procurou-se estabelecer os fundamentos teodricos deste trabalho a
partir de uma pesquisa bibliografica. Constatou-se que o homem deve
ler como quem vé, como quem ouve, cCOmMO quem respira € que o ser
humano deveria ler por prazer. A leitura tem que ser uma coisa doce e nao
algo imposto, pois quem nao se apaixona pela leitura, quando crianga,
dificilmente gostara de ler quando adulto. A educacdo s6 completara sua
missdo quando conseguir despertar o prazer de ler.

Percebeu-se ainda que o gosto pela leitura ndo depende s6 da
disponibilidade do professor, ja que sdo varias as causas que dificultam
sua aplicabilidade. Dentre as dificuldades que os educadores enfrentam,
podemos ressaltar: falta de recursos financeiros e materiais e a auséncia
de incentivo dos pais. Acredito que o gosto pela leitura e o prazer da
descoberta do texto comegam no ambiente familiar, completam-se por
meio da educacdo escolar e prosseguem pela vida toda.

Outro aspecto relevante apontado pela pesquisa diz respeito ao desafio
que ¢ langado ao professor, no sentido de trabalhar o texto de acordo
com o contexto. Eles ainda encontram muitas dificuldades de inseri-los,
pois 0 método tradicional ainda ¢ muito frequente. Porém, ¢ necessario
que o professor tenha informagdes acerca da relevancia que se reveste
leitura e a escrita no processo ensino-aprendizagem, contribuindo para o
desenvolvimento psicologico, visto que o ser humano deve ser concebido
na sua totalidade, isto €, como um ser social, cognitivo e efeito.
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A partir dai, chega-se a conclusdo de que a leitura e a escrita, no
processo ensino-aprendizagem, certamente, devera fazer parte do
cotidiano da pratica educativa de todas as escolas, pois desenvolve
habilidades voltadas para o social, o afetivo e o emocional, além de
realmente facilitar a aprendizagem do aluno.

Portanto, se queremos formar leitores e sermos professores
responsaveis por essa formagdo, devemos participar da construgdo da
historia e incentivar todas as formas e habito da leitura para formar
cidadaos criticos, competentes e participantes de uma sociedade justa
e com valores humanos, pois acredita-se que ler ainda ¢ um dos mais
importantes instrumentos para a conquista dessa conscientizagdo. O que
precisamos sempre ter em mente ¢ que antes de sermos leitores, somos
ouvintes e para aprender a escrever ¢ necessario aprender a pensar.

A sugestdo de atividades praticas aqui desenvolvidas deve ser
entendida, no interior da concepcdo de linguagem, como forma de
interacdo. Essas sugestdes ndo devem ser tomadas como um “roteiro”,
pois constituem apenas subsidios para o professor.

O perfil que se traca para o aluno prevé que ele, ao longo de sua
formacdo, deva conviver de forma ndo sé critica, mas também ludica,
com situacoes de producdo e leitura de textos atualizados em diferentes
suportes e sistemas de linguagem-escrita, oral, ndo verbal, digital, etc.,
de modo que conheca, use e aprenda a multiplicidade de linguagens
que o ambiente as praticas de letramento em nossa sociedade. Assim,
propiciam-lhes uma inser¢do em praticas de linguagem em que sdo
colocados em funcionamento textos que exigem da parte do aluno
conhecimentos distintos daqueles usados em situagdes informais, sejam
elas face a face ou ndo.

Em termos de acdes educacionais, eclas devem incluir diferentes
manifestagdes da linguagem: a danca, o teatro, a musica, a escultura e a
pintura, bem como valorizar o trabalho sistematico com textos literarios,
jornalisticos, cientificos, técnicos, etc., considerando os diferentes meios
em que circulam (imprensa, radio, televisdo, internet).

Nesse cenario, aposta-se em praticas de leitura por meio das quais
os alunos possam ter acesso a produc¢do simbolica do dominio literario,
de modo que eles interlocutivamente, estabelegam didlogos (e sentidos)
com os textos lidos.

Entdo, o professor deve atuar de forma que garanta ao estudante a
preparagdo basica para o prosseguimento dos estudos, para inser¢ao no
mundo do trabalho e para o exercicio cotidiano da cidadania, em sintonia
com as necessidades politico-sociais de seu tempo.
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Problemas de leitura, interpretagdo e
construcdo de textos no Ensino Médio

Jocelina de Jesus Maciel Gongalves

Resumo: Analise que mostra alguns problemas de leitura, interpretagdo e construgio
de textos no Ensino Médio da Escola Estadual de Ensino Médio Julia Passarinho, na
cidade de Cameta. Constatou-se, por meio do questionario apresentado aos alunos,
que os professores ndo trabalham com eficiéncia a leitura em sala de aula, talvez
porque ndo sdo criadas dindmicas e métodos para agucar o gosto pela leitura e
também ndo sdo mostrados aos alunos que, por meio da leitura, eles podem adquirir
modelos de tipologias textuais e, consequentemente, a estrutura linguistica e outros
meios de aquisi¢do da linguagem escrita.

Palavras-chave: Leitura; interpretacdo textual; produgdo textual.

Abstract: This present paper is an analysis that shows some problems of reading,
comprehension and construction of texts produced by students at Julia Passarinho
state high school in Cameta city. In this analysis, made by using a questionnaire
submitted to the students, one found out that teachers do not teach efficiently the
reading skill in the classroom, perhaps because dynamic methods are not created in
order to sharpen the pleasure for reading and also it is not showed to the students
that they can acquire text typologies standards by reading and consequently the
linguistic structure and other means of written language acquisition.

Keywords: Reading; comprehension and text production.

O processo de leitura ¢ algo dinamico, por isso, durante as aulas de
leitura, ¢ importantissimo o papel do professor, ndo s6 como mediador
entre o aluno e o texto, mas como um leitor competente, um leitor que
gosta de ler e que sabe da importancia da leitura. E bom ressaltar que
os Parametros Curriculares Nacionais enfatizam que a formagdo de
leitores e a pratica de leitura ndo devem se restringir apenas aos recursos
materiais disponiveis, mas ao uso que se faz dos livros e demais materiais
1mpressos, por isso
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Segundo Kleiman (1995, p. 13)

[...] a compreensdo de um texto ¢ um processo que se caracteriza pela
utilizagdo de conhecimento prévio: o leitor utiliza na leitura o que ele
ja sabe, o conhecimento adquirido ao longo de sua vida. E mediante a
interacdo de diversos niveis de conhecimento linguistico, o textual, o
conhecimento de mundo, que o leitor consegue construir o sentido do

texto.

Acredita-se que, no momento em que o aluno reflete sobre um
determinado tema, torna-se mais facil a expressdo escrita e até mesmo
verbal. A colocacdo de temas em debates também o habitua aos efeitos
enriquecedores do dialogo. As opinides de cada um devem ser respeitadas,
desde que fundamentadas e, principalmente, se houver troca de ideias
entre a turma mediada, é claro, pelo professor. E preciso que as aulas de
leitura tenham um espago amplo na escola, que se tornem momentos de
desafios para os alunos e para os professores, porque ler ¢ perceber, ¢
sentir, ¢ entender, ¢ compreender, ¢ emocionar-se, ¢ sensibilizar-se com
esse mundo que se desvela diante de todos nds.

O texto escrito produzido pelos alunos permite ao professor identificar
os recursos linguisticos que estes ja dominam e os que precisam ser
ensinados. Em sala de aula é importante considerar a condi¢do afetiva,
cognitiva e até social do aluno de forma reflexiva. Nesse sentido, a sala
de aula deve tornar-se um espaco onde as experiéncias, a competéncia
linguistica e discursiva dos alunos sejam reconhecidas e consideradas. E
importante que os didlogos conduzam os alunos a aprenderem a formular
e responder perguntas, a ouvirem atentamente, para se manifestarem
com suas opinides dentro dos assuntos e saberem escolher as opinides
contrarias.

Durante o processo de uma producao escrita, o aluno deve dispor de
mais tempo para refletir sobre a forma do que quer transmitir, porque
o resultado final de uma produgdo escrita ndo contém as hesitacdes, as
emocdes, 0os gestos, as frases incompletas que normalmente ocorrem
quando falamos. Formar bons escritores depende ndo s6 de uma pratica
continuada de producdo de textos, mas de uma pratica constante de
leitura.

O aluno, esteja ele no Ensino Fundamental ou Médio, costuma escrever
seu texto sem ter feito anteriormente um esbogo do que vai apresentar,
contenta-se com uma unica versdo. E necessario que ele rascunhe o que
esta pensando, que perceba a provisoriedade dos textos e que reflita sobre
o0 que esta produzindo, analisando todo o processo de (re)escrita.
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E importante que o professor introduza durante as aulas a autocorregao,
para que o aluno aprenda a coordenar os papéis de produtor, leitor e
avaliador do seu proprio texto, possibilitando-lhe reestruturar e refazer
o trabalho até considera-lo pronto e acabado. Porque nessas fungdes o
aluno tera de preocupar-se com a clareza das ideias e o que ele quer
transmitir. Esses momentos devem ser supervisionados pelo professor,
como por exemplo, num dia o aluno escreve, noutro 1€ o que escreveu e,
num outro momento, faz os ajustes, corrige e passa a limpo. O professor
pode discutir a reestruturacdo do texto com o aluno individualmente e
com toda a turma.

Os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental de
Lingua Portuguesa definem a revisao de texto como um

Conjunto de procedimentos por meio dos quais um texto ¢ trabalhado até
o ponto em que se decide que estd, para 0 momento, suficientemente bem
escrito. Pressupde a existéncia de rascunhos sobre os quais se trabalha,
produzindo alteragdes que afetam tanto o conteudo como a forma do
texto. Durante a atividade de revisdo, os alunos e o professor debrugam-
se sobre o texto buscando melhora-lo. Para tanto, precisam detectar os
pontos onde o que esté dito ndo € o que se pretendia, isto ¢, identificar os
problemas do texto e aplicar os conhecimentos sobre lingua para resolvé-
los (2000, p. 80-81).

Por isso, ¢ importante que o aluno perceba que a primeira versdo
que ele redige nem sempre ¢ a mais adequada e que precisa ser lida,
corrigida, refeita e passada a limpo. Acostumar o aluno a ler, em voz alta,
0 seu proprio texto e também trocar com os colegas as producdes para
ler e avaliar pode constituir-se em exercicios valiosos para melhorar o
desempenho na escrita.

Durante a revisao do texto, o aluno vai aprender que nao ¢ bom usar
déiticos (ele, ela, aqui, ai, por exemplo) sem que o referente ja tenha
aparecido anteriormente no texto (quem ¢ ele, ela; onde ¢ aqui, etc.). Nas
revisdes e avaliacdes dos textos feitos pelo professor, o aluno deve ser
orientado no sentido de escrever, procurando substituir o uso excessivo

[IP %L AN13

de expressdes como: “e”, “ai”, “dai”, “entdo né¢” (muito usadas na fala),
por outras como: “assim”, “mas”, “no entanto” e outras.
De acordo com os PCN do Ensino Fundamental de Lingua

Portuguesa:

Um escritor competente € alguém que ao produzirum discurso, conhecendo
possibilidades que estdo postas culturalmente, sabe selecionar o género
no qual seu discurso se realizara escolhendo aquele que for apropriado
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a seus objetivos e a circunstancia enunciativa em questdo. [...] E alguém
que sabe elaborar um resumo ou tomar notas durante uma exposi¢ao oral;
que sabe esquematizar suas anotagdes para estudar um assunto; que sabe
expressar por escrito seus sentimentos, experiéncias ou opinides. Um
escritor competente ¢, também, capaz de olhar para o proprio texto como
um objeto e verificar se esta confuso, ambiguo, redundante, obscuro ou
incompleto. Ou seja: é capaz de revisa-lo e reescrevé-lo até considera-lo

satisfatorio para o momento (2000, p. 65-66).

O aluno, quando chega a escola, ja faz uso de sua lingua(gem). Tem
uma gramatica natural, um sistema de regras pelo qual constroi seu
discurso. E um saber intuitivo, o proprio saber linguistico ou competéncia
de cada falante. E a escola ndo pode desvalorizar esse saber linguistico,
reprimindo a diversidade. Mas, ao contrario, deve atender a linguagem
dos diferentes sujeitos e dos grupos sociais em que se inscrevem e, aos
poucos, apresentar a variedade considerada como padrao (culta), sabendo
abrir-se a pluralidade de discursos.

E bom que se faga a seguinte pergunta: O que fazer para que os
alunos gostem de ler? Esta ¢ uma preocupacao constante de grande parte
dos educadores. Uma das professoras da escola onde foi feita a pesquisa
enfatizou que existem alunos que tém vergonha de ler para o professor,
pois ainda possuem dificuldades na leitura de simples palavras. A pratica
pedagdgica tem mostrado que se devem oferecer textos interessantes,
variados, bem-humorados, poéticos, de linguagem agil. E, de acordo com
os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa do Ensino
Fundamental, “[...] uma pratica de leitura que ndo desperte e cultive o
desejo de ler nao € uma pratica pedagogica eficiente” (2000, p. 58).

A leitura silenciosa é o primeiro contato da pessoa com o texto. E
também a modalidade mais utilizada no dia a dia, principalmente fora
da escola. Ela possibilita a adaptacdo da pessoa as suas caracteristicas
individuais de ritmo, pontuagdo, compreensao, interpretacdo. Ja a leitura
oral em voz alta desenvolve a entonagdo, o ritmo da frase, a pontuagao,
a expressividade, a prontincia e a diccdo. Esse tipo de leitura ajuda na
desinibi¢cdo e contribui para desenvolver a aten¢do ¢ a capacidade de
escutar/ouvir, e deve, indiscutivelmente, ser empregado nas salas de aula.

Analisando as respostas do questionario apresentado aos alunos
da Escola Estadual de Ensino Médio Julia Passarinho do terceiro ano,
percebeu-se que alguns tém interesses pela leitura, mas ndo com tanto
entusiasmo, os que mais leem com certa frequéncia, leem jornais e
livros porque ¢ imposto pelas disciplinas, principalmente a de Lingua
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Portuguesa. Outros mostraram interesse em produzir textos porque
querem prestar vestibular e precisam escrever bem. Quase todos os
alunos disseram que nunca produziram algum texto fora da necessidade
escolar para mostrar para algum professor. A maioria relatou que ndo ha
incentivos por parte da escola para a produgdo de textos diversos.

No entanto, notou-se que uma das grandes dificuldades desses alunos
¢ o estimulo por parte da familia. Embora alguns professores forcem
seus alunos a desenvolverem a escrita, uma professora disse: “Meus
alunos s3o em sua maioria analfabetos funcionais, pois leem e nao
interpretam. Necessitam, assim como os que aprendem uma nova lingua,
de intérpretes”.

Outra professora evidenciou que: “o processo de producdo textual
¢ um ‘martirio’ para muitos. Eles encontram dificuldades em escrever
porque desde o inicio ndo foram motivados a isso”. Ou seja, a familia
nao os estimula para isso acontecer. Notou-se que, por meio das respostas
dos alunos, houve a escassez de elaboragdo das respostas que pareciam
faceis demais. Por isso, os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino
Meédio de Lingua Portuguesa enfatizam que:

O gostar ou ndo de determinada obra de arte ou de um autor exige antes
um preparo para aprender a gostar. Conhecer e analisar as perspectivas
autorizadas seria um comego para a construgdo das escolhas individuais.
Neste caso, o aluno deixaria de ser um mero espectador ou reprodutor de
saberes discutiveis. Apropriando-se do discurso, verificaria a coeréncia de
sua posicao. Dessa forma, além de compreender o discurso do outro, ele
teria a possibilidade de divulgar suas ideias com objetividade e fluéncia

(2000, p. 9)

A preocupagdo da escola deve ser a de garantir que os alunos busquem
um significado, mas que essa busca esteja sempre entrelagada ao desejo
de ler. Apos a leitura de cada texto na sala de aula, os alunos devem ser
atraidos a pensar sobre o que acabaram de ler realizando atividades que
envolvam a compreensdo e a interpretacdo. O professor também deve
abrir um espago para conversar e provocar um debate sobre o significado,
porque este serd um momento muito importante para levantar questdes
sobre o vocabulario, a linguagem utilizada, o objetivo comunicativo do
texto, as informagdes nele contidas e estabelecer relagdes entre o que se
leu e a vida de cada um.

Por meio dessa representacdo, o texto entendido como forma de
cognicao social permite-nos o acesso a realidade, pois, de acordo com
a perspectiva dialdgica ou sociointeracionista, deve-se considerar um
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texto ndo apenas em sua estrutura interna, linguistica, mas também nos
aspectos externos que o determinam, dentro de um contexto em que esta
inserido. Por meio do saber, do conhecimento de algo, tem-se uma acao,
uma interacdo social, a fim de desempenhar um papel dentro de uma
determinada realidade por meio de uma situacdo de comunicagao.

Desse modo, tanto a fala como a escrita devem ser trabalhadas
na sala de aula, ndo como dois processos radicalmente opostos, mas
apenas diferenciados, pois a aprendizagem da escrita deve ser mediada
pela fala, de modo que os alunos percebam as propriedades e fungdes
de cada uma delas.

Oprofessordeve orientar os alunos devidamente arespeito da distingao
entre as modalidades falada e escrita, pois eles tendem a transferir para
0s scus textos escritos tracos caracteristicos da fala; além de conhecer
as peculiaridades de cada modalidade para ter como conduzir o aluno a
transposi¢do do oral para o escrito, sem traumas e respeitando o ritmo
de aprendizagem de cada um, ja que o professor tem a sua frente alunos
reais, e ndo ideais. E necessério saber que a lingua escrita néo se opde a
lingua falada. Sao instancias diferenciadas da linguagem humana.

Para que o professor desenvolva um trabalho de linguagem e obtenha
resultados satisfatorios € preciso que ele proporcione mecanismos para
que o aluno tenha a oportunidade de observar, perceber, descobrir,
refletir sobre o mundo e interagir com o seu semelhante por meio do uso
funcional da linguagem. Mostre para eles a diferenga da linguagem padrao
(gramatical) para a linguagem ndo padrao (agramatical coloquial), por
meio da comparagdo de diversos tipos de textos. Entretanto, sabe-se que
nao hd uma formula pronta e acabada para se desenvolver a habilidade
de redigir, algumas dicas praticas podem ser dadas para auxiliar, como
a disponibilidade de tempo, treino, esforco, estudo, observagao critica
da realidade, etc., mas nada substitui a necessidade de escrever sempre.
O ato da escrita se torna algo natural, a fim de afastar o fantasma do
“branco total”. Além disso, a leitura e a atualizacdo de informagdes
também colaboram muito na qualidade do texto, ajudam a minimizar os
tragos da oralidade na escrita, ¢ melhoram as producdes textuais.

Os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa
fazem referéncia aos géneros que sdo adequados para o trabalho com
a linguagem escrita. De acordo com as peculiaridades de cada série, ao
longo do ano letivo, o aluno estara em contato com parlendas, cangoes,
poemas, quadrinhas, adivinhas, trava-linguas, contos, cronicas, lendas,
fabulas, textos informativos, verbetes de dicionarios, anuncios, slogans,
histérias em quadrinhos, telas, cartuns, cartazes, folhetos, além de
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receitas, listas, textos impressos em embalagens, rotulos, calendarios
e também convites, bilhetes, diarios, cartdes-postais, cartas, graficos e
mapas, icones e logotipos. Dependendo de cada série sdo trabalhados os
diferentes géneros textuais com o objetivo de familiarizar o aluno com
textos literarios, jornalisticos e com textos praticos que estdo a sua volta,
evidenciando em todos os momentos a func¢ado social da escrita.

A observagao de textos impressos de diferentes escritores facilita
a analise dos recursos da textualidade, assim como o proprio perfil
do género discursivo que estd sendo trabalhado, e contribui para a
qualidade dos textos a serem produzidos pelos alunos. Observar como
os escritores resolvem problemas de repeticdo de palavras, com as
devidas substituicdes, atentar também para as questdes de pontuagdo, de
ortografia, de gramatica, favorece a ampliacdo do repertorio linguistico
do aluno.

E importante que a leitura constante de textos literarios, jornalisticos
e de outros suportes impressos ¢ a reflexdo sobre eles contribua para
a aquisicdo da lingua escrita. E preciso que se provoque no aluno um
olhar cuidadoso para o texto verbal e o ndo verbal, apontando para a
linguagem escrita.

O aluno deve, portanto, aos poucos, apropriar-se de uma competéncia
discursiva que domine um falar sobre a lingua: conceituar, descrever,
classificar, categorizar, apropriando-se de recursos que o torne um
usuario consciente dos usos que faz da lingua. Deve ainda dominar as
convengdes que constituem a lingua como um sistema utilizado por um
grupo. Por isso, muitas vezes, o aluno ¢ orientado a refletir e a encaminhar
a deducdo de conceitos gramaticais, ou ir a busca deles, por meio do
incentivo a pesquisa na gramatica, dos conceitos ou classificagdes de que
pode se utilizar.

O trabalho com a leitura pressupde a construcao dos significados do
texto. A leitura estabelece uma troca, um dialogo entre autor e leitor. Este
constroi os significados do texto a partir da interagdo. As experiéncias
anteriores do leitor influenciam suas atitudes e a propria capacidade de
interpretar e até criticar. E bom que, na hora da produgio de textos, haja o
interesse para mostrar a importancia de criar titulos originais, sugestivos
e provocadores. Dessa forma, o aluno estara exercitando tanto a sintese
do texto, como a pratica de um recurso para seduzir o leitor, despertando-
lhe o interesse pela leitura do texto.

E essencial que o professor faga atividades que visem 4 interpretagio
das particularidades do texto, a reflexdo do aluno em relacdo a estrutura,
ao conteudo e a forma do texto apresentado, levando-o a perceber as
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diferengas estéticas que possam existir entre uma narrativa, um poema,
uma historia em quadrinhos, uma matéria jornalistica, por exemplo.

Além disso, o aluno deve ser desafiado a descobrir as intengdes do
autor a partir dos recursos estilisticos: o porqué da repeticdo de letras,
palavras, frases ou versos, o tamanho das letras e o tipo de impressao, os
usos caracteristicos da pontuagdo nos diferentes géneros e suas razoes,
também analisar os efeitos obtidos no conjunto do texto que esta sendo
trabalhado em sala de aula. O aluno ao produzir um texto precisa saber
usar as palavras certas, nas ocasides certas, dominar as particularidades
de cada tipo de texto, encontrando prazer nas suas relagées com o texto
enquanto elemento libertador do pensamento.

A respeito da interpretagdo escrita de textos o professor deve ter em
mente que a principal finalidade ¢ o desenvolvimento de habilidades
de reflexdo, interpretacdo, analise, sintese e, por ultimo, a avaliagdo.
O importante ¢ que o aluno reflita em busca da resposta. Além disso,
muitas vezes, a resposta dependera do sentido que cada aluno constroi
em sua intera¢do com o texto, de acordo com suas condig¢des pessoais de
produgao de leitura.

Porisso, o professor deve estar atento as respostas das questdes, porque
podem variar e, frequentemente, podem surgir numerosas respostas que
podem ser aceitas, embora o texto imponha certos limites as possibilidades
de interpretacdo que os alunos devem aprender a reconhecer e respeitar.
Sempre que diferentes interpretacdes sejam possiveis, devem-se admiti-
las para que sejam discutidas durante a aula, com a participagao de toda a
turma, afim de que, pelo confronto das solu¢des apresentadas, aprofunde-
se a reflexdo e se amplie o desenvolvimento das habilidades de leitura,
levando os alunos, quando for o caso, a identificar os limites que o texto
impoe a interpretacao.

Quando se faz uma atividade, os alunos tém a oportunidade de
desenvolver suas habilidades de argumentacao, justificando e defendendo
seu ponto de vista ou alterando-o, quando convencidos pela argumentagao
dos colegas ou do professor. A discussao das respostas podera ser feita ou
por meio de discussoes dirigidas, envolvendo toda a turma, sob direcao
do professor, ou por meio de discussdo em grupos, em que cada grupo
confronte e discuta as respostas de seus membros de forma amigavel.

A opcdo pela escrita como forma de interlocucdo da-se em
determinadas situagdes: escreve-se para superar os limites de espaco e
tempo; escreve-se quando o interlocutor ndo esta presente aqui, agora;
escreve-se quando se precisa de tempo para organizar o pensamento, as
opinides que se quer expressar; escreve-se como apoio amemaria; escreve-
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se para ndo esquecer, para poder retornar ao que se pensou; escreve-
se como catarse, como forma de clarear para si mesmo pensamentos,
sentimentos; escreve-se como forma de expressao estética, artistica. Sao
essas as principais fungdes da lingua escrita nas praticas sociais.

Ha, na vida de todo educador, uma pergunta que julgamos vital: o
que queremos que nosso aluno domine, que competéncias ¢ habilidades
queremos trabalhar? Logo em seguida ndo menos importante: o que
faremos e como faremos para que nosso aluno atinja este objetivo? S6 a
partir dessas respostas podemos definir contetidos e estratégias.

Acredita-se que, no caso especifico das aulas de Portugués, todo
professor se daria por feliz e realizado se seus alunos, ao concluirem
o curso, fossem leitores/ouvintes atentos e competentes produtores de
texto (tanto na modalidade oral quanto na escrita).

Por leitor/ouvinte atento entende-se aquele aluno capaz de estabelecer
didlogos entre textos, perceber as diferentes relagdes sintdticas e
semanticas (de causa e efeito, de oposicdo, de concessdo, de condicio,
etc.) e a natureza do texto (irénico, metaforico, satirico, filosofico, etc).

Por competente produtor de texto, entende-se aquele aluno capaz de
elaborar um texto adequado as mais diversas situacdes da vida cotidiana:
uma carta, um relatorio, uma exposi¢ao oral ou escrita de ideias, etc. (sem
confundir essas situagdes praticas com a produgdo de um texto literario).
Considerando ainda que uma producdo de um texto ¢, em uma analise,
a expressao de uma ideia, ¢ bom que o professor procure trabalhar esses
dois eixos: a ideia e a expressao.

Trabalhar a ideia ¢ levar o aluno a pensar o mundo, a posicionar-se
diante dele e assumir sua capacidade de transforma-lo. Para tanto, € preciso
que ele faca uma “leitura de mundo”. E qual o método mais eficaz para
trabalhar a leitura de mundo? Lendo, lendo, lendo; refletindo, discutindo,
formulando hipoteses. Percebendo, em cada texto, qual ¢ a visdo de mundo
de seu autor. Ler muitos livros ¢ acumular experiéncias, varias vivéncias.
S6 assim conseguimos formar nossa propria leitura de mundo.

Trabalhar a expressao ¢ levar o aluno a perceber que a gramatica
sustenta o texto, organiza-o. E também, levem-no a perceber os diferentes
recursos expressivos: a denotacao e a conotacao, as fungoes da linguagem,
a sonoridade das palavras, a linguagem figurada, etc.

Fazendo esse trabalho, entende-se que se pode afastar o quanto
possivel, ao acaso (ou a desorganizacao, ou trabalho nao centrado em
um interesse especifico de dizer algo) da producao de textos e introduzir
a possibilidade de escolha dos recursos significativos, da organizagao
textual, do tipo de texto. Conhecer os mecanismos comunicativos
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constitui certamente um forte instrumento para o trabalho consciente na
producao textual.

O estudo da gramatica ndo pode ser confundido com conhecimento
de nomenclatura, classificacdo de palavras e oragdes, memorizagdo de
regras e suas excegdes. Ou melhor, o estudo de gramatica ndo € apenas
isso. O caminho, considerando que os estudos de gramatica t€ém como
objetivo maior aprimorar o desempenho linguistico dos falantes, ¢é levar
os estudantes a uma postura de reflexdo sobre a lingua e a linguagem.
Isso significa conhecer a estrutura gramatical que organiza os textos,
as regras que permitem diferentes possibilidades de combinar palavras
para construir frases, para atingir o que realmente interessa: transformar
as frases de frias estruturas gramaticais em enunciados efetivamente
produzidos em situagdo de didlogo, de interlocucdo, em um dado
momento, em uma dada situagcdo, com uma determinada intencdo; com
todo o calor e sentido, caracteristicos das relagdes humanas.

Independentemente de se tratar de um texto da modalidade oral ou da
modalidade escrita, a compreensao textual passa pela reconstrugao e/ou
atribuicao de sentidos do texto a ser lido, em que as estruturas gramaticais
articuladas sdo as pegas-chave. Tais estruturas sdo, ao mesmo tempo,
matéria-prima para a produ¢do e medicdo de significados. Entender e
saber lidar com as estruturas gramaticais ¢ o ponto de partida para a
produgdo e a leitura de textos.

Na interagdo social, a leitura e a producgao textual estdo intimamente
ligadas em um circulo vicioso: o texto ¢ produzido para a leitura; a leitura
¢ base fundamental para a produgdo de textos. Em ambos os casos temos
praticas sociais em que a construcdo de sentidos ¢ a mediadora. Dessa
forma, podemos afirmar que a producao de textos ¢ o ponto de partida
e a leitura de chegada: escrevemos/falamos para sermos lidos/ouvidos;
mas, a0 mesmo tempo, a leitura € ponto de partida e a producgao de textos
¢ ponto de chegada: lemos/ouvimos para refletir sobre o outro, o mundo
e nos expressamos escrevendo/falando.

A leitura ¢ o ponto de partida para a producao de textos, pois, por
meio dela, entramos em contato com os textos e, consequentemente, com
a variedade de conteudos (culturas, areas de conhecimento, informagoes
em geral), variedade de géneros textuais, variedade de registros e
modalidades da lingua. Por isso, segundo Kock (2002):

O sentido de um texto &, portanto, construido na interagdo texto/sujeitos
(ou texto/co-enunciadores) e ndo algo que preexista a essa interagao.
Também a coeréncia deixa de ser vista como mera propriedade ou
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qualidade do texto, passando a dizer respeito ao modo como os elementos
presentes na superficie textual, aliados a todos os elementos presentes na
superficie textual, aliados a todos os elementos do contexto sociocognitivo
mobilizados na interlocucdo, vém a construir, em virtude de uma
construgdo dos interlocutores, uma configuragao veiculadora de sentidos.
[...] E claro que esta atividade compreende, da parte do produtor do texto,
um “projeto de dizer”; e, da parte do interpretador (leitor/ouvinte), uma
participacdo ativa na construcdo do sentido, por meio da mobilizagdo do
contexto [...], a partir das pistas e sinalizagdes que o texto lhe oferece,
produtor e interpretador do texto sdo, portanto, “estrategistas” na medida
em que, ao jogarem o “jogo da linguagem”, mobilizam uma série de
estratégias — de ordem sociocognitiva, interacional e textual — com vistas
a produgdo do sentido.

No processo comunicativo, o falante/escritor produz um texto em um
determinado contexto situacional, comumadeterminadaintencionalidade,
mas especialmente direcionada para um ouvinte / leitor-alvo (real ou
imaginario, possivel). Mais do que qualquer outro elemento do processo
comunicativo, o outro, o interlocutor determina a montagem do texto, ou
seja, o canal, o tipo, a linguagem, o tom, etc.

Mas por que tudo isso? A mensagem de um produtor de textos,
para se tornar efetivamente uma pratica social e cumprir a sua fungao
interativa, deve ser compreendida pelo outro. Ao montar o texto, o falante/
escritor deve atentar as caracteristicas e conhecimentos de mundo do seu
interlocutor-alvo, para assim poder atingi-lo com a sua mensagem. Nao
basta escrever um texto “ideal”, é necessario escrever um texto efetivo
e adequado.

A redagdo de vestibular, por exemplo, poderia ser definida como um
género textual, pois € um texto que € produzido em uma determinada
situacdo (exame vestibular), com caracteristicas configuracionais (um
texto em prosa que discursa sobre um tema, consta de um titulo e
mais cerca de 25 linhas, escrito com caneta em uma folha em branco
e ndo assinado) e para um determinado fim (a avaliagdo da escrita dos
candidatos).

Desde os anos 90, sob o impacto de novas concepgdes sobre a lingua
e, consequentemente, sobre o texto, algumas instituicdes universitarias
comegaram a avaliar a estruturagdo e articulacdo do texto (coeréncia e
coesdo), pois ndo ¢ suficiente “escrever corretamente” para que um texto
seja compreensivel e possa exprimir ideias: para isso, ele tem de ser
coeso e coerente.
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Depois, com a consolidacdo da premissa de que ¢ pela linguagem
que interagimos na sociedade e com o desenvolvimento das nogdes de
interagdo social e contexto situacional, passou-se a avaliar a competéncia
linguistica do candidato, aquela que ndo ¢ de serventia apenas no exame,
mas também na vida. Para tanto, o conceito de texto a ser produzido no
vestibular passou a atender a uma proposta que tenta ser contextualizada,
e sua avaliagdo passou a considerar a observagdo da capacidade de
leitura, da adequacdo a determinado género e tipologia textual e a
situagdo comunicativa do dominio e manipulacao de estruturas e recursos
linguisticos, além da coesdo e da coeréncia textuais.

Numa visdo contemporanea, a redacao do vestibular tenta, entdo,
avaliar a capacidade do candidato como produtor eficiente de textos.
Para isso € preciso que o aluno seja um leitor de textos, um manipulador
dos recursos linguisticos € um observador do processo comunicativo. Na
hora da redacdo dos exames vestibulares, todas essas competéncias sao
ativadas, pois o resultado final que sera avaliado depende delas.

Cada vez mais o tradicional tema de redag@o apresentado apenas em
uma frase vem sendo substituido por um conjunto de textos que abordam
um assunto e do qual serd desmembrado o tema da redacdo. Além de
servir de apoio para o candidato, esse tipo de proposta revela uma
preocupagao em avaliar também sua capacidade de leitura, de reflexdo e
de associagdo de ideias.

Em alguns casos, pode-se observar propostas que apresentam
uma especificidade maior, como ocorre com o género textual “carta
argumentativa”. Nesse caso, além da forma caracteristica do género, ¢
comum a defini¢do do interlocutor, dado a que se deve dar muita atengao
porque definira o nivel da linguagem e o tipo da argumentacao.

O principal veiculo da argumentacao ¢ o texto, seja ele oral ou escrito,
verbal ou ndo verbal. A producdo de texto do professor ou do aluno, em
qualquer disciplina, ¢ o melhor parametro de avaliagdo do desempenho
cientifico. Sem conceitos claros ndo ¢ possivel formular proposi¢des
com sentido, e, muito menos, estabelecer qualquer encadeamento 16gico
de raciocinio. Esta capacidade de estabelecer relagdes se traduz na
capacidade de precisar problemas, formular hipoteses e criar solugdes.

Mais uma vez destaca-se a importancia da reestruturagdo que é&,
portanto, fruto da andlise linguistica do texto do aluno, propondo
adequagGes para que o seu escrito possa ser compreendido por quem 1&
e cumpra a fungdo determinada na proposta de produgdo. E também a
melhor oportunidade para entender e aplicar as regras gramaticais que
irdo garantir a qualidade do texto.
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Quanto a producdo textual, o professor deve observar se a
argumentagdo tem clareza, coeréncia e consisténcia argumentativa, ao se
exporem as ideias, para que o texto atinja os objetivos a que se propoe.
Essas questdes devem ser analisadas de acordo com o nivel de produgao
do aluno, principalmente os do Ensino Médio que devem apresentar
todos esses pontos positivos.

Ao propor situagdes de producdo de texto, o professor deve atentar
para a importancia do ato de escrever, fazendo com que os alunos:
escrevam para um destinatario real; tenham um objetivo ou finalidade;
tenham liberdade de pedir ajuda ao professor ou aos colegas; possam
consultar o dicionario, quando necessario; releiam o texto, durante
e, apos a produgdo, quantas vezes forem necessarias para analisar a
coeréncia; escrevam e reescrevam rascunhos, efetuando a cada reescrita
as modificagdes necessarias até chegarem a um texto satisfatorio;
revisem o texto para reorganizar e corrigir o que for necessario; tenham
oportunidade de submeter o texto a um ou mais leitores, o professor,
alguns colegas, outras pessoas que ndo participaram do processo de
producdo e pedir-lhes sugestdes para melhora-lo; possam revisar
novamente o texto, levando em consideracdo as sugestdes recebidas e
fazer as modificagdes que acharem pertinentes e, por ultimo, passem a
limpo a versao definitiva.

Como facilitador da aprendizagem, o professor deve criar na classe
um clima favoravel a produgdo escrita, compartilhar com os alunos os
problemas e as possiveis solugdes, tomar nota de textos que estejam sendo
compostos oralmente por eles, colocar-se como leitor dos textos, dando
sugestdes de como melhora-los, propor novos desafios, fornecendo aos
alunos todas as informagdes necessarias, a fim de promover novos avangos,
propiciando-lhes uma crescente autonomia como produtores de textos.

Além da andlise da estrutura do texto, o professor deve ensinar
aos alunos a usarem os organizadores textuais proprios para textos
argumentativos como: assim, entdo, portanto, porém, além disso, etc.
Ao escolher textos com problemas de coesdo e copid-los no quadro
para revisa-los coletivamente, o professor permite que cada estudante
compreenda os erros mais comuns. Dessa maneira, mostra ndo s6 como
escrever melhor para defender suas ideias, mas a importancia da revisao.
Portanto, o método para ensinar e escrever uma dissertacdo ¢ que todos
os alunos escrevam com um propdsito claro: defender o proprio ponto de
vista sobre uma questao atual e polémica.

Dominar a lingua, explorando suas possibilidades de expressao oral e
escrita, ¢ um caminho longo e duradouro que exige dedicagdo. E bom que
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o professor de Lingua Portuguesa no Ensino Médio tenha como ponto
de partida das tarefas em sala de aula a leitura de artigos, reportagens e
outras leituras importantes.

Diante das questdes polémicas, ¢ impossivel que os alunos ndo se
manifestem e se exponham. E fundamental que o professor perceba se
seus alunos reconheceram a importancia da leitura e da escrita e que
o educador aprenda que o ensino de um determinado género textual,
no caso o de opinido, exige sistematizacdo de atividades e estratégias
claras para estimular nos jovens o gosto de ler e escrever e, assim, vé-los
avangar.

Portanto, a dissertagdo ¢ o género textual mais comum nas propostas
de redacdo, porque esse tipo de texto ¢ caracterizado pela articulagdao
de sequéncias argumentativas. Pela riqueza que esse trabalho apresenta,
o professor deve proceder, em cada produgdo, a um trabalho de
reestruturagdo coletiva, pois, dessa forma, todos os alunos participam,
aprendem e aplicam o aprendido. Por meio da observacao feita na Escola
Estadual de Ensino Médio Julia Passarinho com os alunos do terceiro
ano, verificou-se que, na sala de aula, a leitura ¢ pouco trabalhada ¢ a
producdo muito menos, entdo a aula de Lingua Portuguesa acaba por
perder o seu sentido, ja que ndo ha tanto espaco para leitura na aula de
Lingua Portuguesa e para produgdo de textos. Neste sentido, entende-
se que a leitura pode ganhar destaque em sala de aula, porque com ela
o aluno adquire modelos de tipologias textuais (narragdo, descricao,
dissertagdo), conhecimento da estrutura linguistica (pontuagao, processos
coesivos, processos de construgdo de sentidos, etc.), referéncia para suas
futuras elaboragdes escritas, além, ¢ claro, de haver uma significativa
melhora em suas produgoes.
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Poesia na escola:
Uma proposta metodologica para o Ensino Médio

Joelma Tenorio Rodrigues

Resumo: Apresenta e discute as concepcdes de leitura de poemas, subjacentes as
praticas de leitura/escrita propostas pelos professores em uma escola de Ensino
Meédio, localizada em Cametd. Para tanto, inicialmente ¢ tragado um panorama das
concepcdes de leitura e poesia que subsidiaram teoricamente a andlise. A seguir,
¢ apresentado o resultado da pesquisa baseada nos questiondrios aplicados aos
professores/as, alunos/as, auxiliares de biblioteca e vice-diretora da escola. Ap6s uma
primeira andlise, concluimos que o poema desenvolve a imaginagao, a criticidade, o
dominio da linguagem e auxilia o leitor a refletir sobre si e sobre o mundo. Apesar
de tudo isso, a leitura do texto poético na escola sofre de uma série de males, dentre
os quais professores que muitas vezes ndo leem e ndo compram livros, biblioteca
mal equipada e estratégias de leitura equivocadas. Esperamos, por meio da andlise,
dar a conhecer algumas praticas de uso da linguagem trabalhadas na escola e sua
relagdio com as concepgdes de leitura de poemas. E possivel, no entanto, com um
planejamento adequado, desenvolver com os alunos atividades que despertem seu
interesse pela leitura de textos poéticos, a partir da leitura estética e de atividades de
pré-leitura, da leitura-descoberta e de atividades de pods leitura.

Palavras-chave: Poema; leitura; ensino.

Abstract: In this article, our goal is to present and discuss the concepts underlying
the reading of poems to the practices of reading / writing proposals by teachers
in a school of high school, located in Cameta. Thus, initially an overview of the
route is conceptions of reading and poetry that subsidized the theory analysis. Here,
we present the results of research based on questionnaires applied to teachers / as,
students / as, the library assistants, vice-director of the school. After a first analysis
we conclude that the poem develops the imagination, the criticality, the field of
language and helps the reader to reflect on themselves and the world. Nonetheless,
reading the poetic text in the school suffers from a number of ills, among them
teachers who often do not read and do not buy books, ill-equipped library and
reading strategies wrong. We hope, through analysis, to discover some practical
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usage of the language school and worked in their relationship with the concepts of
reading poems. You can, however, with proper planning, to develop activities with
students that interests you by reading the poetic texts, from the aesthetic and pre-
reading activities, reading, discovery and post reading activities.

Keywords: Poem; reading; teaching.

1 INTRODUCAO

O processo de ensino e aprendizagem nos remete a sérios problemas,
sendo estes, muitas vezes, responsaveis pelo insucesso no cotidiano
escolar. Em decorréncia da problematica que surgiu na escola em
relacdo a leitura e a escrita, podemos observar que esses sao os principais
responsaveis pelo baixo rendimento escolar e, subsequentes, altos indices
de repeténcia.

Um dos grandes desafios dos educadores, especialmente os de
Lingua Portuguesa, tem sido o de encontrar mecanismos mais viaveis de
estimulo a pratica de leitura na escola. Quando se fala em incentivar a
leitura, ¢ importante atentar que seu ato seja feito como atividade Iudica,
despertando interesse e prazer na pessoa que I€.

Como a literatura ¢ uma arte de linguagem especial, encantadoramente
fascinante, propomos aos professores de Lingua Portuguesa que
explorem, por meio da poesia, metodologias que incentivem o gosto pela
leitura, ato fundamental para desenvolver a criatividade, a sensibilidade,
a percepcao e a habilidade para imaginar e criar.

Proporcionar um primeiro contato com a arte literaria por meio da
poesia ¢ uma maneira de o professor despertar nos alunos o interesse
e a competéncia de desenvolver a releitura de textos. Além disso, ele
deve buscar o desenvolvimento do pensamento artistico, ordenando-o e
dando sentindo a experiéncia humana, e desenvolver sua sensibilidade,
percepg¢do e imaginacdo, que tem uma fun¢do muito importante para o
conhecimento no processo de ensino-aprendizagem.

Essa habilidade da leitura, interpretagdo e criacdo, destaca subsidios
para que os alunos reconhegam a esséncia do texto literario e aimportancia
da literatura como arte da linguagem. O conhecimento prévio necessario
a leitura, no entanto, ndo se resume ao conhecimento do assunto tratado
pelo texto: envolve também o que se sabe acerca da linguagem e da
propria leitura.

A leitura tem como finalidade a formagao de leitores competentes e,
consequentemente, a formagao de escritores. Mas, sabe-se que a leitura
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nem sempre ¢ a representagao sonora da escrita como a reciproca também
¢ verdadeira. Por isso, os textos devem ter finalidade no momento em
que sdo escritos € no ato em que se fala, ou podem integrar atividades
de leitura como de escrita. O livro pode ser considerado um instrumento
cultural capaz de liberar informacgao, sons, imagens, sentimentos e ideias
através do tempo e do espago, pois, os conhecimentos adquiridos em nossa
vivéncia cotidiana sdo somados e/ou reformulados a partir do momento
que entramos em contato com outras realidades que a linguagem escrita
¢ capaz de nos proporcionar.

Para avaliar a aprendizagem dos conteudos ¢ necessario elaborar
critérios, levando-se em conta a referéncia existente nas competéncias e
habilidades propostas, representando as aprendizagens imprescindiveis
ao final de um periodo de ensino, para que se possa observar de fato a
assimilagdo dos conteudos pelos educandos.

2 GENERO LITERARIO E ABORDAGENS

Género literario ¢ o estudo das palavras e expressoes. A busca do seu
sentido aponta as tradigdes presentes no texto e o seu processo redacional.
Esses passos vao agucando a sensibilidade do pesquisador, levando-o a
perceber o estilo ou o género literdrio no qual o texto foi cristalizado.

A palavra género, etimologicamente, significa familia, raca ou
conjunto de seres dotados de caracteristicas comuns. Portanto, de
maneira muito simplificada, diriamos que género literario ¢ um conjunto
de obras dotadas de caracteristicas comuns. Assim, acrescentariamos que
género literario ¢ a forma de classificagdo dos textos literarios, agrupados
por qualidades formais e conceptuais em categorias fixadas e descritas
por codigos estéticos, desde a Poética, de Aristoteles e os tratados de
retérica, de Horacio, Cicero e Quintiliano, até as modernas monografias
sobre teoria da literatura.

A ideia de que existem géneros literarios ¢ das mais antigas e,
por isso mesmo, vem sendo questionada através dos tempos, gerando
pensamentos polémicos em torno do assunto.

Na cultura ocidental até ao século XX, ndo se faz qualquer distingao
entre essas categorias fixadas historicamente (romance, conto, novela,
tragédia, comédia, elegia, ode, epopéia, cantiga, etc.) € a sua explicacao
fenomenologica, ndo datada historicamente, que nos conduz a reflexdo
sobre os modos de producdo do literario (modo narrativo, modo lirico,
modo dramatico, etc.).
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Nos diferentes codigos ou tratados sobre a natureza da literatura
e suas concretizagdes, assume-se que um género literario ¢ em si
mesmo universal, para onde convergem todas as questdes ontologicas
e epistemologicas sobre o fendmeno literario, incluindo as discussdes
sobre a tradicdo, a memoria, a originalidade, a verossimilhanca, a
imitagdo, etc. Contudo, as mais recentes propostas no campo da teoria
da literatura recomendam a distingdo clara entre géneros literarios
(categorias historicas do texto literario) e modos literarios (formas meta-
histéricas ou arquitextuais de concretizagdo do literario).

Aristoteles propde-nos depois uma teoria sobre a origem dos géneros
literarios. A genologia aristotélica ¢ a primeira a insinuar uma distingao
entre os modos literdrios (a imitacdo narrativa que produz o literario) e
as diferentes formas de representacdo textual que resultam do processo
mimeético artistico (os diferentes géneros).

Assim, entende-se que a arte da poesia se concretiza em diferentes
modalidades (géneros), a partir de um modo Unico de realizacdo: a
mimesis. Toda a poesia ¢ imitacdo, afirma Aristoteles, que encontra nas
diferentes “espécies” ou géneros literarios como a epopé€ia, a tragédia ou
a poesia ditirambica a mesma matriz de interpretagdo da realidade. Os
géneros literarios so6 sdo, portanto, distinguiveis pelos meios da imita¢ao
(ritmo, canto e verso), pelos objetos que imitam (pelas personagens que
sdo superiores ao proprio homem, como na epopéia e na tragédia; ou
pelas personagens que lhe sdo inferiores, como na parddia e na comédia)
e pelos modos de imitacdo (narrativo, como na epopéia, e dramatico,
como na tragédia e na comédia).

Na classificacdo dos géneros literarios, segundo Massaud Moisés
(1997), ha somente dois géneros: a poesia € a prosa (que engloba a
unidade forma-contetido), “os géneros seriam a expressao, a estrutura de
dois modos fundamentais de ver o mundo: o voltado para fora — a prosa
—, ¢ o voltado para a dentro — a poesia”.

A prosa ndo apresenta espécie, mas sim configuracdes ou
caracteristicas fundamentais do contetido. Logo, um romance ¢ de tipo
satirico se contiver satira, individual ou coletiva. Em uma novela de
aventuras predomina a intriga.

Nesse contexto a prosa possui trés formas fundamentais: o conto, a
novela, o romance. E interessante ressaltar que os géneros literarios e suas
respectivas espécies nao constituem compartimentos estanques. Essas
divisdes e subdivisdes sdo em nivel de esclarecimento e compreensao,
pois para:
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[...] alguns tedricos classicos, ndo ha géneros puros, espécies puras ou
formas puras, ou seja, cada género pode incluir componentes do género
de uma de suas espécies ou formas. Um soneto pode conter elementos
liricos e épicos, um romance pode ser comico, abranger trechos oratorios,
teatrais, um conto pode ser poético, exprimir-se em versos, etc. Em suma:
anossa proposta de classificacdo de géneros deve ser lida na horizontal, na
vertical e na diagonal, admitindo toda sorte de associagdo. O fato de uma
obra encaixar-se num dos compartimentos ndo exclui a participagdo nos
demais: entretanto, pressupde a necessaria existéncia de alguns fatores
basicos, sem os quais a nomenclatura literaria verdadeiramente anddina
(MOISES, 1997, p. 71).

Nesse contexto, o que o autor propde ¢ que levemos em consideragao
a estrutura da obra, ou seja, desde que nao seja comprometida a estrutura
propria do romance; por exemplo, um romance nao deixa de ser romance
por abrigar um alto teor lirico. A esse respeito, Emil Staiger (1997, p. 72)
diz, admitindo como possibilidade de uma visdo mais sobre o assunto:

[...] que uma obra tanto serd mais completa quando todos os géneros
dela participarem, e que, para classifica-la dentro do quadro dos géneros,
devemos levar em consideragdo apenas a sua maior filiagdo a esséncia de
alguns dos géneros fundamentais.

3 LEITURA, CONHECIMENTO E LITERATURA

Existem varias leituras de mundo, ou seja, dependendo do ambiente
sociocultural de cada individuo e os valores éticos conquistados, ele
vai adquirir modos diferentes de enxergar os fatos que ocorrem ao seu
redor ¢ no mundo. O individuo possui também a leitura da escrita e
a usa cotidianamente, e ela, sem duavida, facilita e amplia ainda mais
sua maneira de ver e de compreender os conhecimentos advindos dos
diversos saberes produzidos.

E comum encontrarmos pessoas que tenham conhecimento cultural,
politico e social de um determinado lugar, sem nunca ter estado presente
de fato nele, ou seja, conhece-o por intermédio de informagdes escritas
em revistas, jornais, internet, etc. Essas informagdes sdo somadas
as experiéncias de vida, desde as mais elementares e individuais, as
oriundas do intercambio de seu mundo pessoal e universo sociocultural
circundante. Portanto, os conhecimentos adquiridos em nossa vivéncia
cotidiana sdo somados e/ou reformulados a partir do momento em que
entramos em contato com outras realidades que a linguagem escrita ¢
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capaz de nos proporcionar. Esses conhecimentos sdo de suma importancia
para nds, pois, € por intermédio dele que, muitas vezes, nds conseguimos
solucionar os problemas que surgem no nosso dia a dia, de forma
consciente e independente.

Martins (1994, p.17) faz importantes reflexdes a esse respeito ao
dizer:

Quando comegamos a organizar os conhecimentos adquiridos, a partir
das situagdes que a realidade impde e da nossa atuagdo nela; quando
comecamos a estabelecer relagdes entre as experiéncias e tentar resolver
os problemas que se apresentam — ai, entdo, estamos procedendo leituras,
as quais nos habilitam basicamente a ler tudo e qualquer coisa. Esse seria,
digamos, o lado otimista e prazeroso da leitura. Da-nos a impressao de o
mundo estar ao nosso alcance, ndo s6 podemos compreendé-lo, conviver
com ele, mas até modifica-lo a medida que incorporamos experiéncias de
leitura

Percebemos com a declaracio da autora acima que a leitura de mundo
do individuo que possui o dominio da linguagem escrita, neste contexto,
diferencia-se em relacdo aos que nao possuem.

Outro fato preponderante que demonstra claramente a importancia
da linguagem escrita em nossa vida ¢ quando € proposto para uma pessoa
que ndo sabe ler, muito menos escrever, que ela realize tal tarefa para
cobrar seus direitos de cidaddo. Essa pessoa vai precisar de outra pessoa
que a auxilie, pois € muito dificil que, sozinha, ela consiga lutar por seus
direitos. Com isso, percebemos que quem nao tem o conhecimento da
leitura/escrita fica na dependéncia dos outros. Essa realidade também os
torna fragilizados perante o sistema sociopolitico do pais, pois os coloca
a margem da sociedade.

Percebemos que o conhecimento da escrita, assim como outros
conhecimentos, significa poder. No entanto, ao decorrer da existéncia
humana, muitos individuos sdo levados a desistir de aprender a ler ou
nunca tiveram oportunidade. Assim:

Quando, desde cedo, veem-se carentes de convivio humano ou com
relagdes sociais restritas, quando suas condi¢des de sobrevivéncia material
e cultural sdo precarias, refreando também suas expectativas, as pessoas
tendem a ter sua aptiddo para ler igualmente constrangida (MARTINS,
1994, p. 18).

Desta forma, observa-se que muitas pessoas que ndo possuem o
dominio da leitura e da escrita ndo o tem nao porque sao incapazes (salvo
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as com graves disturbios de carater patologico). A questdo em destaque
demonstra que a condicao de vida, em uma perspectiva pessoal e social,
influencia o desenvolvimento intelectual e, consequentemente, o gosto
pela leitura.

A valoriza¢do do saber ler e escrever —, ja que se trata de um signo
arbitrario, ndo disponivel na natureza, criado como instrumento de
comunica¢do, registro das relagdes humanas, das agdes e aspiracoes
dos homens; transformado com frequéncia em instrumento de poder
pelos dominadores, mas que pode vir a ser a libertagdo dos dominados
(MARTINS, 1994, p. 19).

A leitura pode despertar conhecimento, dependendo de como este ato
¢ realizado pelo leitor e do que 1&. O conhecimento flui naturalmente por
intermédio da linguagem escrita quando o leitor consegue perceber na
leitura a somatoria de ideias que um texto possibilita de forma prazerosa.
“Perceber a realidade de forma mais palpavel por meio da impalpavel
trama da linguagem. E as palavras, signos, formas, todos juntos passam
a significar mais concretamente” (VARGAS, 2000, p. 7).

Vargas (2000) acrescenta ainda que ¢ fundamental conscientizar
o aluno da possibilidade de realizar leitura considerando prazer mais
conhecimento, como forma de aproxima-lo do texto. E estabelece trés
momentos importantes a se considerar no trabalho de desenvolvimento
do gosto pela leitura:

a) Os processos cognitivos envolvidos no ato de leitura.

b) O processo de dominagao da realidade advindo do ato de ler e
sua consequente formagao-informagao.

¢) A importancia de conscientizar o aluno de todos esses processos.

Atualmente a leitura na escola ainda se encontra como obrigac¢ao, ler
para obter média (avaliagdo). No entanto, a leitura deve ser considerada
como um ato que vai além do que a escola estabelece. E comum
verificar em escolas métodos e/ou estratégias para ensinar os alunos a
lerem, porém muitas estratégias acabam inibindo o gosto pela leitura,
tornando-a algo distante do aluno, por ser considerada dificil e / ou dever
avaliativo. Diante dessa realidade ¢ que se busca trabalhar a “poesia
na escola”, como forma de fazer o aluno penetrar de forma reflexiva
em seu mundo interior, proporcionando-lhe ndo s6 um aprendizado de
maneira prazerosa, mas também o gosto pela leitura enquanto uma fonte
inesgotavel de experiéncia de vida.
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Antes de adentrarmos na historia do género literario € interessante
sabermos o conceito de literatura, para que posamos compreendé-la e
descobrir sua importancia no ambiente escolar, desde as séries iniciais. A
palavra Literatura deriva do latim litteratura, que por sua vez se origina
de littera, que significa letra, isto é, o ensino das primeiras letras, ou
ainda, o ensino primario da escrita e das letras.

Como ¢ natural, a palavra com o tempo ganhou outro sentido e passou
a significar “arte das belas letras”, ou simplesmente “arte literaria”.
Somente a partir do século XIX ¢ que a palavra Literatura passou a ser
empregada para definir uma atividade que, além de incluir os textos
poéticos, abrangia todas as expressdes escritas, mesmo as cientificas e
filosoficas. Esse € o significado genérico de literatura: “toda e qualquer
palavra escrita”. Por isso nos deparamos com expressoes tipo: literatura
médica, literatura juridica, literatura esportiva, etc. (cf. MOISES, 1999).

De acordo com o que foi exposto acima, ndo seria sem razao afirmar
que desde a sua origem a literatura esteve condicionada a letra escrita e
depois impressa. Evidentemente, tal afirmativa ndo pretende esclarecer,
de imediato, um aspecto secundario da problematica literaria: o carater
oral da literatura. Segundo Moisés (1999, p. 17):

Na verdade, s6 podemos nos referir a literatura quando possuimos
documentos escritos ou impressos, o que queremos dizer € que a chamada
literatura oral ndo corresponde a nada. O que ha, rigorosamente, é a
transmissdo oral da literatura depois que existe o texto escrito ou impresso.
Antes disso, ¢ tudo menos arte literaria, a ndo ser embrionariamente [...].

Sendo assim,

Se ndo tivermos texto diante de nés, ndo podemos adiantar nenhuma ideia
ou juizo de valor a seu respeito, pois a sua comunicagdo oral, antes da
ou apds a transcri¢do no papel convida-nos mais a opinides acerca do
intérprete que do contetido da obra comunicada [...].

Portanto, considera-se que:

Por mais generosa que seja a ideia romantica duma literatura oral, popular,
esta ndo passa de folclore, e s6 adquire status literario quando escrita. Esta
¢, inquestionavelmente, a primeira condi¢do para que uma obra possua
carater literario.

Para o autor ndo podem ser atribuidas como sendo literatura as
comunidades destituidas de escrita ou que ndo documentaram, por meio
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da palavra escrita, suas lendas e mitos como, por exemplo, 0S nossos
indigenas.

Alfonso Reyes, em seu livro Deslinde (1944, p. 23 apud MOISES,
1999, p. 22), defende opiniao radicalmente antagdnica:

Arigor, a literatura ¢ oral por esséncia (e ndo s6 por sua origem genérica),
visto que o carater grafico se refere a palavra falada e nela cobra sentido,
e a palavra s € escrita por acidente, para ajuda da memoria.

Duas opinides antagdnicas, a respeito do carater oral da literatura, lhe
foram apresentadas; o mais ¢ tarefa que lhe compete: meditar e julgar por
conta propria. E depois assentar ou alargar sua opinido mediante outras
leituras.

Nao ¢ de hoje que estudiosos vém procurando conceituar a Literatura
de um modo convincente e conclusivo. Porém, por mais esforcos que
tenham sido feitos, o problema continua aberto, pelo simples fato de
que neste particular, somente podemos falar em conceito, nunca em
definigdo.!

Portanto, ndo ¢é facil o trabalho de conceituar a Literatura. Por tras
de todo conceito haverd sempre um posicionamento critico. Seria,
sobremaneira, improdutivo se procurdssemos historiar uma a uma as
propostas de conceito de Literatura, todavia colocaremos algumas em
relevo para que possam fazer suas avaliagdes: Um dos mais antigos
textos sobre o conceito de Literatura € a Poética, de Aristoteles (foi quem
inaugurou a longa série de estudos). Nesse texto classico com sua ideia
de mimese (até hoje lido, relido e discutido), o fildsofo grego afirma que
“arte € imitagdo (=mimesis em grego)”. E justifica: “o imitar ¢ congénito
no homem (e nisso difere dos outros viventes, pois de todos, ¢ ele o mais
imitador e, por imitagdo, apreende as primeiras li¢gdes), € os homens se

! Defini¢do pertence ao campo da ciéncia. Definir ¢ dar uma explicacdo precisa,
exata de algo. Além disso, tal defini¢do ¢ aceita universalmente, pois se baseia no
raciocinio, ou melhor, no emprego da razdo. Conceito, por sua vez, ¢ feito de acordo
com as impressdes mais ou menos subjetivas que cada um retira do objeto. Assim,
quando conceituamos o amor, este conceito ¢ feito levando em conta a forma
como esse sentimento se manifestou em nds. Da mesma forma, quando dizemos
que «belo ¢ o que agraday, estamos tentando conceituar o Belo de uma forma que
procura inutilmente ser universal. Basta uma analise superficial deste enunciado
para que ele se revele incapaz da satisfazer a todos. Tudo o que agrada ¢ belo? O
que desagrada ndo pode ser belo? E quando um mesmo objeto agrada uma pessoa e
desagrada outra? O feio para uns ndo pode ser belo para outros?
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comprazem no imitado”. O que ele quer nos dizer ¢ que o imitar faz
parte da natureza humana e os homens sentem prazer nisso; em sintese,
“arte como recriagao”.

A Poética atravessou os séculos, mereceu comentarios de varios
tipos, foi combatida e rejeitada e, finalmente, contrabalancada com a
ideia segundo a qual o texto literario guarda intuitos ludicos, ou seja, visa
a entreter o leitor, distrai-lo do cotidiano amargo e feroz. Percebe-se, no
pensamento de Aristoteles, que o historiador (Herddoto foi o primeiro)
escreve sobre o que aconteceu, sobre fatos e pessoas reais, em um tempo
datado e em um espaco localizado. J4 o artista (Aristoteles usa o termo
poeta como sindnimo de artista) recria a vida, mostrando-nos nao como
ela ¢, mas sim como poderia ser.

4 CONCEITUANDO POESIA

Apalavrapoesiavem do grego Poiesis, de poicin: criar, no sentido imaginar.
Os Latinos chamavam a poesia de oratio vincta: a linguagem travada,
ligada por regras de versificacdo, em oposi¢do a oratio prosa linguagem
direta livre. Prosa tornou-se, por metatese, prosa (SUBERVILLE, 1964,
p. 227 apud MOISES, 1999, p. 81).

Desde aantiguidade, apoesiaesteve inicialmente associadaa Filosofia,
a Oratoria e a Geografia (Platao, Socrates, Aristoteles, Cicero, Estrabao,
Dionisio de Halicarnasso, Demétrio, Quintiliano, Petronio, Luciano,
Lucano). No entanto, estes pensadores baseavam-se na distin¢ao entre a
poesia e a prosa, pois a primeira exprimi-se em versos, ¢ a segunda néo
(cf. MOISES, 1999, p. 81).

Antes mesmo de sua nomeagao, Aristoteles ja tinha nitida consciéncia
das caracteristicas profundas da poesia, que a fazia diferente da prosa e
da historiografia. Podemos observar este fato nas afirmacdes do filosofo
grego na Poética:

[...] ndo ¢ oficio do poeta narrar o que acontece; €, sim, o de representar
o que poderia acontecer, quer dizer: o que é possivel, verossimil e
necessariamente. Com efeito, ndo diferem o historiador € o poeta, por
escreverem verso ou prosa (pois bem que poderiam ser postas em verso
as obras de Herodoto, e nem por isso deixariam de ser Histdria, se fossem
em Vverso o que eram em prosa), — diferem sim, em que diz um as coisas
que sucederam, e outro as que poderiam suceder. (ARISTOTELES, 1951,
p.1451 apud MOISES, 1997, p.107).
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A poesia ¢ algo mais filosofico e mais sério do que a Historia, pois
refere-se aquela principalmente o universal, e a essa, o particular (cf.
MOISES, 1999, p. 81). Daqui claramente se segue que o poeta deve
ser mais fabulador que versificador; porque ele ¢ poeta pela imitagdo e
porque imita acdes. Sobre esta visdo aristotélica, Ariano Suassuna (1975)
considerou que a poesia, no sentido grego, significa criagdo: “[...] como
espirito criador que se encontra na raiz de todas as artes. [...] A poesia
seria o espirito criador que se encontra por tras de todas as artes literarias,
sejam estas realizadas por meio da prosa ou do verso”.

Os estudiosos germanicos caracterizavam a poesia como sendo

[...] o nucleo residual e essente de toda manifestagdo artistica. Desse
modo, a poesia estaria presente na Musica, na Pintura, na Escultura, na
Arquitetura, na Coreografia, como se fosse seu objeto tltimo. A propria
Literatura acabaria tendo como centro a poesia. E, portanto, todos os
artistas acabariam poetas (MOISES, 1999, p.82-83).

Moisés (1999) justifica este fendmeno como falta de outro rotulo,
usar o vocabulario “poético” para identificar todas as artes. No entanto, o
que se aproxima de poesia e outras artes ¢ “algo de vago, de indefinivel
todas as artes, que se poderia chamar de esséncia artistica”.

E bom ressaltar a diferenca entre poema e poesia. Apesar de serem
tratadas por muitos como sinénimos, o uso dos dois termos entre 0s
estudiosos apresenta diferengas: Poesia: carater do que emociona, toca
a sensibilidade e sugere emocdes por meio de uma linguagem; Poema:
obra em verso em que ha poesia.

Se o poema ¢ um objeto empirico e se a poesia € uma substancia
imaterial, ¢ que o primeiro tem uma existéncia concreta e a segunda nao.
Ou seja,

[...] o poema, depois de criado, existe por si, em si mesmo, ao alcance
de qualquer leitor, mas a poesia s6 existe em outro ser: primariamente,
naqueles onde ela se encrava e se manifesta de modo originario, oferecendo-
se a percep¢do objetiva de qualquer individuo; secundariamente, no
espirito do individuo que a capta desses seres e tenta (ou ndo) objetiva-la
num poema; terciariamente, no proprio poema resultante desse trabalho
objetivador do individuo-poeta (LYRA, 1986, p.7).

O poema destaca-se imediatamente pelo modo como se dispoe
na pagina. Cada verso tem um ritmo especifico e ocupa uma linha. O
conjunto de versos forma uma estrofe e a rima pode surgir no interior
dessa estrofe. A organizagdo do poema em versos pode ser considerada
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o traco distintivo mais claro entre o poema e a prosa (que € escrita em
linhas continuas, ininterruptas). Literariedade, ou seja, tudo aquilo que
faz do discurso ser incomum, nao usual, mas sim, criativo, artesanal,
por exemplo: o discurso repleto de conotacdes (figuras de linguagem,
principalmente a metdfora), de sonoridade especial (figuras de efeito
sonoro), de polivaléncias, de ambiguidades, de rompimentos com as
normas de uso dos signos e com as normas gramaticais (signos inventados,
neologismos, vicios de linguagem, etc)

Porém, Moisés (1997, p. 83) prefere usar uma reflexdo preliminar
quando diz que:

[...] a poesia, entendida indiferentemente como forma ou contetido, € tao
real quanto as pessoas e 0s objetos que nos cercam, e tdo real os sonhos e
os planos de viagem que nunca se realizam. “Coisa real por fora” e “coisa
real por dentro”, como diz Fernando Pessoa na Tabacaria. E, portanto, uma
forma do real, o real do espirito, contraposto ao real da matéria, o real
fisico, cuja percepcio se faz pelos sentidos. Adiante: o fodo, formado da
conjungao dessas formas de real e mais a pessoa que pensa e sente, pode ser
dividido em dois planos ou entidades fundamentais: 1) o “eu”, 2) o mundo
exterior. Portanto: o todo =0 “eu” + o mundo exterior. Quanto ao mundo
exterior, podemos, mais precisamente substitui-lo por uma expressdo, o
ndo-eu, o que transforma o sistema em: o todo = “eu” + o “ndo-eu”. E
se dermos a cada um dos membros da igualdade um sinénimo, sujeito e
objeto, teremos o todo = sujeito + objeto [grifos do autor].

Para esse autor, a partir

[...] dessa equagdo, ou de um de seus equivalentes, podemos [...] analisar
os problemas da distin¢do entre a poesia e a prosa, tendo por base o seu
contetdo. [...] Porém, [é] preciso lembrar que a Literatura, como as demais
artes, se caracteriza pelo predominio da subjetividade, a polivaléncia do
signo, etc. A poesia e a prosa participam igualmente dessas qualidades ou
atributos, e por isso hdo de se parecer em varios pontos (1999, p. 83).

Sendo assim o que vai marcar a diferenca entre ambas € o “objeto”
sobre o qual se debrugam, e, a0 mesmo tempo, a visdo que revela esse
fato. Assim, o objeto da poesia € o “eu”, enquanto da prosa, o “ndo eu”.
Desse modo, podemos dizer que para o artista o modo que o “eu” lhe
ofereceu de “ver” o mundo, volta-se para si proprio (cf. MOISES, 1999,
p. 83-84). Ja “para o poeta somente ha um centro: ele, [...] atento aos
liames que o relacionamento com o mundo, ¢ faz de sua subjetividade
o0 objeto essencial de suas investigagcdes (BONNET, 1951, p. 96 apud
MOISES, 1999, p. 84).
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Assim, poesia € “o ritmo e a imagem, principalmente a metafora”.

Ampliando mais a discussdo, no que concerne ao que pensam
determinados poetas do que seja, na verdade, a poesia, vejamos, pois, 0
que pensa, por exemplo, Maiakovsky (1984, p. 58):

A poesia comega onde existe uma tendéncia. [...] A poesia € uma industria:
das mais dificeis e das mais complicadas, mas, apesar disso, uma industria.
Aprender o oficio de poeta ndo ¢ aprender o modo de preparar um tipo
definido e limitado de obras poéticas, mas sim, o estudo dos meios de
todo o trabalho poético, o estudo das praticas dessa industria que ajudam
a criar outros. [...] O trabalho do poeta deve ser quotidiano, a fim de
melhorar a técnica, e acumular reservas poéticas.

Eliot (1972, p. 36), por outro lado, defende que “[...] a poesia pode
ter um significado social deliberado e consciente. [...] Podemos observar
que a poesia difere de qualquer outra arte por ter para o povo da mesma
raca e lingua do poeta um valor que nio tem para os outros”. Sendo
assim, nenhuma arte ¢ mais obstinadamente nacional do que a poesia,
pois a poesia que € o veiculo do sentimento. E arremata: “A poesia ¢
uma constante lembranca de todas as coisas que s6 podem ser ditas
em uma lingua, e que sdo intraduziveis”. E como tarefa de poeta, Eliot
defende que primordialmente e sempre se leve a efeito uma revolugao na
linguagem, articulada com musicalidade de imagens e de sons. Pound,
entretanto, acrescenta: “Cada homem ¢ o seu proprio poeta”, defendendo
que ninguém sera um poeta escrevendo hoje com um jeito de anos atras
e que a linguagem deve ser usada com eficiéncia.

O conceito de poesia ¢ movedigco e polémico. Historicamente, tem
sido objeto de reflexdo de tedricos de varias areas do conhecimento. De
Platdo e Aristoteles aos contemporaneos, ha quem considere o poeta
um ser iluminado e o fazer poético um ato de inspira¢ao dos deuses, ha
quem considere um trabalho que requer habilidade e dominio técnico,
ha quem pondere entre essas duas posi¢des, e muitas outras. A partir
do modernismo, sobretudo, a poesia tem se debrugado a exaustio
sobre si mesma, fazendo do exercicio metalinguistico uma importante
caracteristica que perdura até hoje.

Bosi (2000), no capitulo denominado poesia-resisténcia, do livro O
ser e o tempo da poesia, refere-se a funcdo da linguagem poética, hoje,
em contraste com as suas origens, quando o poeta era um “doador de
sentido” e o poder de nomear significava “dar as coisas a sua verdadeira
natureza ou reconhecé-1a”. Pois bem, hoje:
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A poesia ja ndo coincide com o rito e as palavras sagradas que abriam
o mundo ao homem e o homem a si mesmo. A extrema divisdo do
trabalho manual e intelectual, a Ciéncia e, mais do que esta, os discursos
ideoldgicos e as faixas domesticadas do senso comum preenchem hoje o
imenso vazio deixado pelas mitologias. E a ideologia dominante que d4,
hoje, nome e sentido as coisas (BOSI, 2000, p. 164).

Para Bosi, entdo, a poesia dissociada de seus primoérdios miticos

passa a ser, hoje, uma forma de resisténcia simbodlica aos discursos

dominantes.

4.1 POEMA

Originario da mesma raiz de “poesia” — poiein (fazer) —, o vocabulo
“poema” tem sido empregado histdrica e universalmente para designar o
texto em que o fendmeno poético se realiza. De forma que, por tradigao,
um vocabulo lembra outro. [...] A experiéncia mostra, desde Aristoteles,
que nenhum elo de necessidade liga a poesia a0 poema, e vice-versa.
[...] A pratica milenar desse ato, reiterado cotidianamente por centenas
de escritores, revela que, ao plasmar o seu “contetido animico” no papel,
ndo raro os poetas ultrapassam as barreiras conhecidas (MOISES, 1999,
p. 129).

Inicialmente, o poema se identifica com o verso, de forma que uma
composi¢do sujeita as leis da métrica era sempre considerada poema e,
portanto, tinha de encerrar poesia. [...] Se no caso de poema em verso a
distingdo parece imediata, em se tratando de poema em prosa enfrentamos
algumas dificuldades. E paradoxal que estas se ergam & nossa frente, pois
seria de esperar que se manifestassem no ambito do poema em verso,
na medida em que, tradicionalmente, o verso fosse a morada eleita da
poesia. [...] Em qualquer um dos casos, o termo “poema” designa um
texto caracterizado por uma unidade de forma e de sentido, em que a
organica dos segmentos regulares ou dos periodos e pardgrafos encerra
uma unidade de sentido. [...] Obviamente, a unidade organica e seméantica
pode, e deve, estar presentes noutras formas literarias, mas a diferenca
reside em que caso do poema, o seu criador deseja, por seu intermédio,
exprimir e comunicar poesia [...] (MOISES, 1999, p. 130-131).

A poesia pode, consequentemente, expressar-se no ‘“poema em verso”
ou no “poema em prosa”’. E pode ainda, ser encontrado no conto, na
novela e no romance, quer em trechos insulados, quer no todo da obra.
[...] Muito em voga no Simbolismo e entre os seus caudatarios, a prosa
poética evidencia-se ndo s6 pelo emprego dum ritmo musical andlogo
ao ritmo dos versos, como por diluir as concretudes da prosa narrativa
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(personagens, enredos, etc.) a ponto de mais evoca-las, sugeri-las, que
mostra-las. [...] Os adeptos do Simbolismo julgavam que o poema em
prosa constitui prosa ritmada ou prosa poética. Na verdade, porém, a
semelhanga ¢ de ordem genérica [...] (MOISES, 1999, p. 132-133).

Portanto,

[...] o espectro no qual se move a poesia, denotando que a poesia ultrapassa
o nivel do verso e se manifesta sempre que as palavras declararem o ser: o
“eu” que se autodesvenda. Detectando a poesia em varias modalidades de
expressao literaria, interessa-nos divisar a questdo em sua amplitude maxima,
entendida a expressdo como macroestrutura na qual o contetido animico se
inscreve e por meio do qual se comunica (MOISES, 1999, p. 134).

4.2 O “EU” POETICO

Numerosos e intrigados problemas envolve o primeiro desses
componentes: o0 “eu” poético. [...] O processo criador na prosa narrativa
inicia-se quando o ficcionista se dispde a transpor para folha em branco
os contetidos de sua imaginagdo. [...] Decerto que o ficcionista tem
consciéncia de proceder como alguém cuja voz deve calar para fazer-se
ouvir, mas o compromisso se torna tacito desde [...] que aceita transfundir
em palavras a matéria ficcional que se elaborou no siléncio da memoria.
[...] No instante em que o escritor-poeta aspira “traduzir” em palavras os
contetdos de sua imaginagdo, a semelhanca parece completa. Com efeito,
ao alinhar a brancura do papel uma sucessdo de versos ou de periodos, o
poeta esta cedendo a outrem a diregdo do ato criador (MOISES, 1999, p.
134-135).

Se assentarmos que o poeta carrega uma dualidade originaria, de modo
que ja no individuo-ser-social-poeta se evidencia uma duplicidade que
0 processo criativo reproduz, [...] essas consideragdes podemos inferir
que, na medida em que o poeta se distingue do cidadao, a voz do poema
equivale a do poeta. E dado que a voz do poeta ¢, pelo menos, um
“eu” contiguo do “eu social”, podemos supor que a voz do poema seja
igualmente um “eu”, agora insulado, livre de qualquer sujeicao a origem,
incluindo o “eu do poeta” (MOISES, 1999, p. 136-137).

Assim o “eu do poeta” se vale do poema para ver-se, ver-se como um outro
“eu” que ali, no poema adota uma postura que ele, eu do poeta, ostentaria
se pudesse [...]. Ndo se pde, em consequéncia, o problema da sinceridade
ou da confissdo: se entendermos por confissdo e sinceridade o ato de o eu
do poeta exprimir-se-a todo poema sera confessional [...] Portanto, o “eu
do poeta” se confessa por meio do “eu lirico”, cuja natureza vale a pena
examinar de perto [...J(MOISES, 1999, p. 138-139).
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Essa identificacdo do “eu” objeto com um ele processa-se conforme uma
escala que principiaria na quase-unidade entre o “eu poeta” ¢ o “eu lirico”
terminaria na quase-autonomia das duas entidades, tendo de permeio toda
sorte de matizes (MOISES, 1999, p. 140-141).

O poeta lirico reduz a um minimo a distancia entre o seu ego e o “eu
do poema”, minimo compativel com o requisito primordial para que o
texto permaneca esteticamente valido. [...] Realmente a linguagem do
poema expressa um “eu”, mas de forma a obedecer as estruturas comuns
da lingua (MOISES, 1999, p. 141; 143).

Queremos crer que essa ideia merece algum desenvolvimento. Quando
se menciona o eu lirico ou equivalente, pensa-se geralmente em poesia
lirica, ndo s6 porque o bindmio “eu lirico” induz a pensar desse modo,
mas também pelo fato de alguns teodricos situarem a poesia €pica nos
quadrantes da prosa narrativa. [...] Por outro lado, essa duplicidade-da-
enunciagdo faria compreender porque alguns tedéricos modernos incluem
as obras épicas na categoria da narrativa (MOISES, 1999, p. 145).

Portanto, “o ‘eu poético’ define-se como um ‘eu’ que auto-expressa para
se conhecer e para se comunica com o leitor” (MOISES, 1999, p. 146).

5 LEITURA E POESIA NA ESCOLA

A atividade de leitura no ambiente escolar ¢ de suma importancia
para os alunos e essencial para a escola. No entanto, ela, muitas vezes,
¢ trabalhada de forma inadequada desde as séries iniciais. Este trabalho
faz um estudo de como se processa a leitura de poesia no ensino da
lingua materna, no Ensino Médio na Escola Estadual Julia Passarinho,
no municipio de Cameta-PA.

Observando as aulas de lingua portuguesa, verificamos que a poesia
ainda encontra-se distante de ser uma leitura praticada frequentemente,
apesar de nossa pesquisa ter constatado que tanto os alunos quanto os
professores demonstraram gostar desse gé€nero literario, porém, nao
muito utilizado.

Nao se vé mais o ensino de poesia na escola. O professor de hoje
ndo esta buscando recursos e apoio para que os alunos tenham acesso a
este conhecimento fascinante, porque nao dizer, a esta bela arte que € a
poesia. Esquecem que, por meio deste tipo de atividade em sala de aula,
pode-se estar alimentando o gosto pela leitura.

Isso nos remete ao que GOLDSTEIN (2001) diz quando enfatiza
que, talvez, a maneira sacralizada de ver poesia esteja presente em nosso
subconsciente, o que nos leva a considera-la envolta em misterioso poder
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magico, ao mesmo tempo capaz de atrair e afastar pessoas, ou ainda dar
outra explicagdo para esse fato bem mais pragmatico, voltando-se para
o treino de leitura:

Para gostar de ler poesia, ¢ preciso habituar-se ao contato com esse tipo
de texto. Mas que elogiar a poesia, ¢ preciso possibilitar a vivéncia com
poemas, lendo-os em voz alta, varias vezes, para captar seu ritmo e sua
musica — que também produzem efeitos de sentido.

O universo da poesia ¢ muito rico e encantador, e o professor ¢ o
mediador e o iniciador dos educandos neste mundo maravilhoso da
leitura. E sabemos que o trabalho com a leitura deve ser ludico, prazeroso
e bastante agradavel. E a auséncia desse maior contato com a poesia,
acaba gerando outros problemas que sao bastante notdrios no ambiente
escolar, como o preconceito por esta tipologia textual.

Em entrevista, as professoras de literatura do Ensino Médio
enfatizam:

[...] ¢ dificil trabalhar com poesia no Ensino Médio, pois a linguagem
que ela traz, ¢ dificil para os alunos principalmente os que nio estdo
acostumados.> Os nossos alunos sentem muita dificuldade em fazer
redacdo, ainda mais se cobrarmos poesias.’

O que vimos sdo questdes levantadas por nossos colegas que nao se
sentem capacitados para este tipo de trabalho com os alunos em sala de
aula. Acredito que ndo ha regras e normas ou até mesmo uma formula
pronta para escrever o que sentimos, a poesia ¢ puro sentimento, ¢ o
uso da sensibilidade para colocar, por intermédio dos poemas, de forma
poética o que acontece em nosso dia a dia: injustigas, paixdo, perda,
ilusdo, morte, esperanga, amor, enfim, imaginagao e graga.

Nesse contexto, percebe-se que hd inseguranca para trabalhar com
textos poéticos, uma vez que a professora expde essa dificuldade em
relagdo ao publico jovem. E interessante ressaltar que existem muitas
poesias que podem agradar a esse publico, na propria escola, ha bastantes
exemplares de livros de literatura do Projeto do Governo Federal
Literatura em minha casa, além do livro didatico.

No entanto, em entrevista com o auxiliar de biblioteca, constatamos

que: “os livros do projeto Literatura em minha casa ndo sdo utilizados”.*

2Professora do 1° ano da E.E.E.M. Julia Passarinho
3Professora do 2° ano da E.E.E.M. Julia Passarinho
4 Auxiliar de biblioteca da E.E.E.M. Julia Passarinho
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Este fato nos leva a varias reflexdes: antes o discurso para ndo ler literatura
era a falta de livros ao alcance dos alunos, e agora? Por que leitura de
poema ¢ dificil? Qual a leitura preferida dos alunos?

Analisamos que, no primeiro ano do Ensino Médio, os textos poéticos
(quase) ndo sdo trabalhados, ou quando utilizados deixam lacunas (como
o estudo sobre os autores, as escolas literarias, contextos historico-
sociais) indispensaveis para seu entendimento. No terceiro ano, os textos
poéticos apresentam-se de forma mais elaborada, trabalhadas com um
carater sistematico dos conteudos programaticos e/ou preparatorios para
o vestibular. Esse fato pode ser justificado pela valorizagdo do cognitivo,
tanto do professor quanto do aluno, como estratégia de leitura. A esse
respeito € possivel enfatizar a dificuldade do professor de orientar a
leitura literaria sem concepgao de poesia.

Partindo desse pressuposto, além do papel fundamental do professor,
abiblioteca escolar também exerce, ou deveria exercer papel fundamental
na formacgao de leitores. Deveria, primeiramente, ser local privilegiado
com um espago amplo, arejado e agradavel. Contudo, em geral, no
contexto escolar da escola pesquisada, ¢ de dificil acesso e inadequada
a seus fins sendo publica. Além disso, o acervo, na maioria dos casos, ¢
pobre e desatualizado. Nao ha exemplares suficientes, e as obras muitas
vezes sdo as enviadas pelo MEC ou as doadas por professores que
trabalham e/ou trabalharam nas escolas, de modo que ndo correspondem a
alguns quesitos de qualidade: ilustracdo adequada, texto integral, revisao
cuidadosa. Com isso, a biblioteca ndo desperta o interesse do aluno e,
por conseguinte, deixa de cumprir sua funcao: ser local de pesquisa, de
leitura, de aprendizado.

As aulas que envolvem a leitura literaria no Ensino Médio vivem
um impasse entre o distanciamento da realidade do aluno e a praticidade
imposta pela presenca de vestibulares. Sobretudo, acreditamos que cabe
a escola articular este movimento, considerando todas as dificuldades
inerentes a esse processo. Conforme salienta Mafra, a escola precisa,

[...] Dialogar criticamente com este momento, tragar contornos mais
consistentes para nossa atuagdo no que se refere aquele cidaddo-leitor-
em-construgdo talvez seja um dos passos na tentativa de sair da posi¢ao
de avestruz em que a escola tem se encontrado em relagdo a problematica
da leitura (1999, p. 33).

Afinal, como cita Lajolo (1999, p. 106):
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E a literatura, como linguagem e como institui¢do, que se confiam
os diferentes imaginarios, as diferentes sensibilidades, valores e
comportamentos por meio dos quais uma sociedade expressa e discute,
simbolicamente, seus impasses, seus desejos, sua utopia.

Por meio das observagdes de aulas e dos dados coletados durante esse
periodo concluimos, parcialmente, que os alunos sentem dificuldades de
explicar o termo Literatura, ndo entendem muito bem a matéria e, por isso,
ndo se interessam em descobrir o “mundo literario” durante as aulas. Os
alunos sdo conscientes de que € necessario ler, que com a leitura aprendem
mais e conhecem outras coisas, outros “mundos”, mas consideram que a
aula de literatura € chata, ja trazem consigo certo rotulo quanto aos livros
literarios e aos autores mais conhecidos entre a populagdo. Assim, nao se
consideram leitores e as leituras realizadas ao longo da vida sdo feitas por
dever e obrigacao cobradas de alguma maneira.

E nao ¢ dificil compreender o posicionamento dos alunos frente
as aulas de literatura. Afinal, ao longo dos anos, os professores, de um
modo geral, se acomodaram no tempo, esqueceram que os alunos do
nosso século ndo sdo iguais aos alunos de um tempo passado e, com
isso, essas aulas ndo podem se resumir a explanagdo breve do conteudo
e a cobranga de tudo o que foi “estudado” por meio de questiondrios e/
ou provas, de maneira que os alunos apresentam-se desestimulados e
nunca consigam alcangar o objetivo esperado pelo docente. E nitida a
existéncia de algumas falhas na comunicagdo entre alunos e professores.
Assim, docentes e discentes acabam se desgastando e, com isso, as aulas
ndo atraem. Mesmo porque ¢ praticamente impossivel explicar algum
conceito literario da mesma forma que o professor aprendeu com os
seus mestres, afinal cada pessoa pensa de um jeito e tem capacidade de
formar suas proprias opinides, concordando ou discordando do que foi
explicado/exposto.

Portanto, as aulas em que professores agem de maneira tradicional,
em que os alunos ndo podem interagir e apresentar opinides; ou mesmo
que precisem atender as expectativas respondendo a questionarios de
uma forma fixa, fechada, objetiva ndo mais interessam a esses jovens
do novo século, os quais sao conhecedores de seus direitos e exercem
seus deveres de cidaddaos. Todavia, sabemos que, para alcangar um
objetivo especifico dentro de qualquer disciplina, ndo depende somente
dos alunos, assim como também ndo ¢ apenas responsabilidade dos
professores. Alunos e professores precisam estar em sintonia, para que
os docentes possam encontrar recursos mais atrativos que despertem o
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interesse € o0 gosto em saber cada vez mais durante a troca que ha entre
ensinar e aprender. Afinal, os adolescentes passam a maior parte do seu
dia na escola, lugar em que sdo “obrigados” a frequentar, entdo, porque
nao fazer essa obrigag@o se tornar um prazer.

Por meio das analises feitas até entdo, vimos que a aula de literatura
se centra no professor pedindo que os alunos resumam a matéria a ser
estudada, contida no livro didatico, e alunos reclamando que ha muita
coisa para fazer e que nao conseguem entender nada do que copiaram.
Outro ponto negativo encontrado nas observagdes foi que ndo hd uma
reflexdo sobre o ato de ler, a natureza da leitura, mas as atividades que
envolvem textos ndo deixaram de aparecer. Professores continuam
explicando conteudos por meio de textos, usam textos belissimos para
explicar um simples conteudo de gramatica ou um mero acervo de
palavras novas e esquecem de mostrar para seus alunos as belezas que
podemos descobrir e vivenciar durante a leitura de um simples poema
ou, até mesmo, de um texto enorme de autores consagrados.

Assim, os alunos ndo podem compartilhar o gosto da leitura, o mundo
fascinante que descobrimos com as palavras e ndo podem expressar suas
ideias e opinides para que depois de todo esse processo possam refletir
sobre o assunto, transportd-lo para a realidade e formar suas proprias
conclusoes.

As atividades desenvolvidas a partir do texto literario normalmente
reduzem-se a uma avaliagdo escrita — prova ou trabalho —, cujo resultado
é transformado em nota. E frequente o professor nao construir um sentido
sobre o texto e valer-se somente das interpretagdes propostas pelo livro
didatico, ndo permitindo ao aluno ter outra interpretagao.

Ha diferentes tipos de textos, e ha diferentes tipos de leituras. No
que se refere a leitura da literatura, Ana Elvira Gebara (2002, p. 25),
considera o ato de ler, adotando a proposta por Louise Rosenblatt (1994),
em O leitor, o texto, o poema — a teoria transacional da obra literaria, que
classifica esse processo de acordo com as atividades desempenhadas pelo
leitor em relagdo ao texto, formando dois grupos. O primeiro, chamado
de eferente, e o segundo, de leitura estética. Sendo que a diferenga basica
entre os dois tipos de leitura estd no modo como o leitor fixa sua atencao.
A primeira estad preocupada com o residuo da leitura, ou seja, com
informagdes e a solucdo de problemas imediatos. A segunda, por sua
vez, esta centrada na experiéncia do leitor com a leitura, relacionando o
cognitivo com o emotivo.

Para estar apto a estimular a atividade estética, o professor deve
conhecer os elementos do texto:
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[...] as pessoas envolvidas com a leitura [...] precisam estar cientes de como
os textos literarios se estruturam e de como, num grau elevado de tensdo,
eles estimulam essa relag@o que transcende o cognitivo, numa percepgao
ampliada da realidade tratada no texto (GEBARA, 2002, p. 27).

Percebe-se com esta categorizagdo o porqué, em grande parte, de a
leitura de poesia na escola chegar a ser referente, preocupada apenas com
a forma (verso, estrofe, rima, etc.). Gebara ressalta ainda que:

r

Um primeiro passo para todos nos, leitores, ¢ enfrentarmos os textos
literarios, visto que eles se revelam como objetos privilegiados para a leitura
estética, pois o leitor tem de voltar sua atengdo para uma série de elementos,
tais como a sequéncia das palavras, o som e o ritmo que elas trazem para
o leitor, os contextos de uso dessas palavras, o conscientes ou nao que elas
promovem nele, os usos das estruturas tanto no ambito comum quanto no
literario, chagando até aos implicitos relacionados as sensagdes, as ideias,
ao sentido e aos sentimentos. O leitor adota uma atitude estética e dirige sua
atencdo para apreender o que estar correndo durante o processo da leitura
(ROSENBLATT apud GEBARA, 2002, p. 26).

Da forma como a autora descreve esse tipo de leitura, percebe-se
que a organiza¢ao interna do texto deve favorecer o aprofundamento ou
o envolvimento do leitor. Nessa perspectiva transacional, ndo ha como
chegar ao poema, se a atividade exercida pelo leitor ndo for estética. Isso
ndo significa esquecer a importancia do texto, nem se deseja ignorar a
organizacao textual, sua existéncia material. O que se procura enfatizar
sdo habilidades que permitam reconhecer esses elementos, processando-
os em um imbricamento do cognitivo € emotivo.

6 APOESIA E A PRATICA PEDAGOGICA: UMA PROPOSTA
METODOLOGICA PARA O ENSINO MEDIO

O emprego da poesia como elemento adjutério
ou desencadeador do ensino de portugués
deveria ser experimentado por todos os
docentes, visto que a poesia tem propriedades
didaticas e explanatoérias que nenhum outro tipo
de texto literario possui [...]

Afranio da Silva Garcia

O trabalho com poemas no Ensino Médio ¢ essencial no
desenvolvimento intelectual, social e afetivo do adolescente. Mesmo que
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ele ainda ndo tenha um contato significativo, esta tipologia esta repleta de
subsidios que despertardo no jovem o desejo pelo mundo que se encontra
nestas obras. Para isso, a escola tem papel fundamental no resgate a
literatura, desenvolvendo no aluno o prazer pela leitura, estimulando
0 seu contato como ser cultural, conscientizando a familia do valor e
importancia da boa leitura na formacao do individuo.

Assim, ¢ fundamental que os professores reconhegam a importancia
dos poemas e gostem dessa tipologia. Que sejam mediadores entre o
leitor e o texto, dessa forma serdo motivadores dos seus discentes no
mundo da arte poética.

No entanto, geralmente, o trabalho com a poesia em sala de aula
estd atrelado, entre outros problemas, as atividades e aos exercicios
oferecidos pelos livros didaticos que tratam este género discursivo
como pretexto para levar os alunos a discutirem contetidos gramaticais e
ortograficos, deixando de lado o valor literario que, prioritariamente, tais
textos possuem.

Hoje ndo podemos mais tratar o ensino da Lingua Portuguesa sem
levar em consideracdo os usos e as func¢des sociais do texto. A escola
deve, principalmente nas séries iniciais do Ensino Fundamental, valorizar
o trabalho com textos, conforme se apresenta em nossa sociedade letrada.
Desse modo, as praticas de leitura e de produgao de texto poderao ganhar
sentidos, sem que o professor as transforme em situagdes voltadas,
unicamente e exclusivamente, para avaliacdo e corregao.

Essas afirmagdes podem ser fortalecidas se lermos o que dizem os
Parametros Curriculares Nacionais, 1° e 2° ciclos (1997, p. 37-38):

A questdo do ensino da literatura ou leitura literaria envolve, portanto,
esse exercicio de reconhecimento das singularidades e das propriedades
compositivas que matizam um tipo particular de escrita. Com isto, ¢
possivel afastar uma série de equivocos que costumam estar presentes na
escola em relagdo aos textos literarios, ou seja, trata-los como expedientes
para servir ao ensino das boas maneiras, dos habitos de higiene, dos
deveres do cidaddo, dos topicos gramaticais, das receitas desgastadas
do “prazer do texto”, etc., postos de forma descontextualizada, tais
procedimentos pouco ou nada contribuem para a formagdo de leitores
capazes de reconhecer as sutilezas, as particularidades, os sentidos, a
extensdo e a profundidade das construcdes literarias.

Assim, hd uma grande preocupagdo dos professores em buscarem
métodos e técnicas para criarem nos discentes o “habito da leitura”,
como se existisse uma formula magica para acontecer de uma hora para
outra tal expectativa.
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Parece, de um lado, ja bastante desgastado afirmar a necessidade da
leitura e, especialmente, a leitura do texto literario na escola. Contudo,
de outro, percebe-se que ha ainda muito a fazer em nossas escolas. Até
mesmo, estimular a leitura por parte dos professores, principalmente os
das séries iniciais.

O professor, por mais esdruxulo que possa parecer, nem sempre se
apropria do acervo literario disponivel no mercado, em fungao dos baixos
salarios e até por ndo ser exemplo de leitor para seus alunos. Ele passa a
conhecer o texto literario por intermédio do livro didatico. Contudo, para
formar leitores, € preciso ser leitor, pois, como afirma a escritora Ana Maria
Machado: “[...] imaginar que quem nao l€ pode fazer ler é tdo absurdo quanto
pensar que alguém que ndo sabe nadar pode se converter em instrutor de
natagdo. Porém, € isso que estamos fazendo” (2001, p. 122).

Os jovens necessitam de exemplos de leitores, que podem ser os pais
ou, 0 que seria muito apropriado, o professor. Este deve compartilhar
com os alunos o que 1€, deve comentar os tipos de historias ou poemas
de que gosta, além de estimula-los a pensar sobre sua histéria de leitura.
E com o apaixonamento do professor pelo que ensina — no caso a leitura
de poemas — que € possivel despertar novos leitores para o universo
literario.

O professor precisa se dar conta de sua importancia no processo de
formagao de leitores, o que implica que ele seja também um leitor, pois
¢ o mediador entre o livro e o leitor na escola. Deve, assim, promover o
didlogo acerca da obra literaria, para exercitar a liberdade de expressao e
nao mais o siléncio da aquiescéncia a interpretacdo univoca — ditada pelo
livro didatico e levada ao pé da letra pelo professor. Para reforcar a ideia
da troca, Angela Rolla afirma que:

Nao se concebe a leitura como um ato solitario, pois o leitor participa
de uma comunidade de leitores, onde as leituras sdo partilhadas como
experiéncias vividas e o caminho que nos conduz até o literario passa por
uma predisposic¢ao individual, mas também por mediagdes externas como
¢ o caso do professor de portugués ou de literatura em relagdo aos seus
alunos (2003, p. 170).

A troca de ideias e a pluralidade de significados construidos a partir
da realidade do aluno devem marcar o trabalho com o poema. Com isso,
cada aluno interpreta com base em seus conhecimentos e suas vivéncias,
de modo que a obra lida fara sentido para ele, fato que pode facilitar a
leitura de novos textos. Isabel Solé confirma essa ideia quando afirma
que: “As situagdes de leitura mais motivadoras também sdo as mais reais:
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isto ¢, aquelas em que a crianga 1€ para se libertar, para sentir prazer
de ler, quando se aproxima do cantinho de biblioteca ou recorre a ela”
(1998, p. 91).

Ha varios objetivos que direcionam a leitura, mas as atividades com
textos poéticos deveriam focalizar a leitura estética, como ja comentamos
anteriormente, com o intuito de fruir com o texto, construindo sentidos
e relacionando-os com a realidade do leitor. Com isso, formam-se a
atividade cognitiva e o envolvimento emotivo, 0 que assegura maior
éxito as propostas de leitura. Para alcangar esse objetivo, ¢ importante
que o professor indique diferentes géneros literarios mostrando ao aluno
o leque de opgoes a sua disposi¢ao — se a biblioteca oferecer um acervo
razoavel evidentemente. Além disso, deve conhecer seus alunos para ir
ao encontro de suas preferéncias, em um primeiro momento, para depois
romper o horizonte de expectativas (BORDINI & AGUIAR, 1993),
sugerindo outros textos, a fim de que ele enriquega seu repertorio de
leitura e leia textos ja mais complexos. Precisa, ainda, sugerir obras que
estejam de acordo com a maturidade emocional dos educandos, para que
eles realmente se identifiquem com o texto.

O éxito das atividades de leitura também esta relacionado a preparagao
do terreno para receber a semente, ou seja, ¢ importante despertar no
aluno interesse pelo texto antes da leitura, o que constitui as atividades
de pré-leitura. Com isso, o professor estara ativando os conhecimentos
prévios do educando por meio de, por exemplo, inferéncias sobre o texto
(cf. GIASSON, 2000, p. 38), além de estabelecer um envolvimento
emotivo com ele. E possivel criar situagdes em que os alunos tenham
uma vivéncia concreta relacionada ao texto, como, por exemplo, observar
determinada pintura e discutir seu significado antes de ler um conto sobre
um quadro. A partir da vivéncia, a tendéncia ¢ ele ler o texto com mais
atencdo e interesse.

No segundo momento, ocorre a leitura efetiva do texto, que ¢ uma
atividade solitaria: a leitura-descoberta. A medida que 18, o leitor elabora
selecdes semanticas, ativando o que Eco (1989) denomina conhecimento
enciclopédico, até considerar adequada sua interpretacdo. Uma forma
de dinamizar essa fase da leitura é a que Solé (1998) sugere: a leitura
compartilhada, em que professor e alunos realizam previsdes sobre o
texto a ser lido e, depois, sobre o que foi lido, como também esclarecem
duvidas sobre o texto e resumem ideias. Tudo isso, em busca do didlogo
e da discussdo sobre o significado do texto, que ndo ¢ necessariamente
aquele do livro didatico, pode ser um poema escolhido pela propria
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turma. Por fim, passa-se as atividades de pos-leitura, em que o poema ¢
relacionado a realidade dos alunos, para que ele reflita sobre si mesmo e
0 meio em que vive. Nesse sentido, sugere-se que seja possibilitado ao
aluno discutir o poema com os colegas e com o professor, para que haja
a troca de ideias e o esclarecimento de duvidas. Essas atividades podem
ser bastante dinamicas, como, voltando ao exemplo do texto sobre o
quadro, pintar com os alunos um quadro expressando o significado do
poema. Posteriormente, cada aluno expde oralmente e/ou por escrito o
que compreendeu e as relagdes que estabeleceu. Nesse sentido, muitas
outras atividades mais ludicas que levam a reflexdo e a discussdo tanto
do contetido quanto do discurso literario, aproveitando os talentos dos
alunos — filmagem, dramatizacdo, leitura dramatica, saraus literarios,
debates, painéis, parodias etc — podem suscitar no aluno o prazer e o gosto
pela leitura do texto poético. Nao € necessario, portanto, especialmente
no Ensino Médio, que o ensino da literatura tenha como resultado um
trabalho avaliativo escrito, que se revertera em uma nota. Se o aluno ler
e discutir o que leu, mesmo que seja para dizer que ndo gostou da obra e
porqué, o professor ja obteve éxito.

Além disso, também ¢ possivel realizar novas leituras a partir das
relagdes intertextuais estabelecidas pelo poema lido. Pode-se buscar a
intertextualidade formal e a de conteudo, o que amplia o conhecimento
do leitor sobre o sistema literario — e outros que frequentemente se valem
de elementos da literatura —, além de mostrar-lhe que os textos dialogam e
podem ser lidos uns pelos outros no processo de recepgao. Essa atividade
ajuda o leitor a construir sentidos outros muito além do poema lido
primeiro, pois lhe possibilita perceber a dimensao da instituigao literaria,
além de despertar nele a sensibilidade para a apreciagdo estética com base
em relagdes intertextuais. As relagdes intertextuais ndo se restringem a
poemas, podendo expandir-se para textos calcados em outras matérias
de expressdo, com a musica, as artes plasticas, a televisdo e, sobretudo, o
cinema. Assim, pode-se relacionar o texto literario a inumeras e variadas
expressdes humanas.

O cinema, por sua vez, ¢ um campo amplo de dialogo com a literatura
até porque, inicialmente, esta lhe servia de matéria-prima para as narrativas
filmicas. Por outro lado, o cinema — e a fotografia— também influenciaram a
literatura, que buscou representar mais realisticamente a partir da evolucao
dessas tecnologias. Exemplo claro sdo as adaptacdes de obras memoraveis
da literatura brasileira para o cinema (como o Auto da Compadecida,
de Ariano Suassuna). A utilizacdo de poesias para ilustrar fotos em
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propagandas de marketing, entre outros. Assim, ¢ importante proporcionar
aos alunos um contato com filmes que enfatizam obras literarias e leva-los
a discussao.

Esse didlogo permite a andlise da transcodificagdo do texto literario
para o filmico, o que ajuda a conhecer melhor as técnicas de ambas as
artes, revelando suas virtudes e apontando suas limitagdes. Pode-se estudar
como o cinema resolve a representacao do universo ja representado pela
literatura, que elementos composicionais sdo empregados e de que modo
o que ¢ proprio do linguistico ¢ adaptado a heterogeneidade signica
da narrativa filmica. Pode-se ainda fazer o levantamento dos cortes e
acréscimos no enredo realizados na adaptagdo, que vao modificar o
hipotexto — a obra literaria. Se houver recursos disponiveis, os alunos
podem gravar suas proprias adaptagdes filmicas. E necessario, contudo,
ter em mente que a narrativa filmica ¢ uma nova obra de arte, que nao
precisa necessariamente ater-se fielmente ao hipotexto.

Ao invés de perder-se na poeira dos estudos para o vestibular — até
porque a maioria ndo prestara o concurso — lendo fragmentos das obras
canonicas, o que implica a ndo constru¢do de sentidos pelo aluno, ¢ mais
valido estudar e analisar as obras como um todo. Para isso, serd necessario
deter-se por mais tempo em cada texto ou na diversidade de textos lidos
pelos alunos. Sem ser desperdicio de tempo, ¢ na verdade a tentativa de
estimular o leitor a compreender a obra completa e construir sentidos.
Quando o professor tem um projeto de formagdo de leitores, mesmo
que seja com agdes simples e pelo interesse demonstrado, os resultados
positivos surgem. O aluno ndo ¢ um ndo leitor nato, mas um leitor em
potencial, e nds, professores, podemos colaborar ou ndo para que ele
desabroche para o mundo literario. Por isso, urge que nos esforcemos
para transmitir nosso amor pela literatura, contagiando-os, por meio de
um trabalho organizado. Ana Maria Machado destaca que:

[...] ninguém resiste a tentacdo de saber o que se esconde dentro de algo
fechado — seja a sabedoria do bem e do mal no fruto proibido, seja na
caixa de Pandora, seja o quarto do Barba Azul. Mas, para isso, € preciso
saber que existe algo 14 dentro. Se ninguém jamais comenta sobre as
maravilhas encerradas, a possivel abertura deixa de ser uma porta ou uma
tampa e o possivel tesouro fica sendo apenas um bloco compacto ou uma
barreira intransponivel (2001, p. 149).

Recai sobre os professores a responsabilidade de fazer os alunos
descobrirem o que estd por tras dessa porta e desvendar o universo
maravilhoso da literatura, ajudando-o a conhecer o legado da cultura
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da humanidade. Uma forma de reconhecimento destas “sutilezas”,
“sentidos”, “particularidades” e profundidades” das construgdes
literarias pode ser conquistada por intermédio de criacdo de projetos,
desenvolvidos na escola, como, por exemplo, um projeto que incentive
poemas na escola. O projeto pode se propor a levar diariamente poemas
para a sala de aula, pois seu pressuposto basico estd na ideia de que a
formagao de um leitor competente esta vinculada a constante presenga de
textos no contexto escolar. Assim, o projeto pode propor particularmente
a formacao de leitores de poemas.

Para tanto, precisa ser selecionado um numero significativo de
poemas dos mais diversos autores e escolas literarias, podendo o
professor escolher que poema gostaria de trabalhar com seus alunos. O
professor tem, assim, a sua disposi¢ao, poemas para serem simplesmente
declamados ou pode escolher atividades de interpretagao mais elaboradas,
ficando ao seu critério definir.

Como se trata de um projeto de incentivo a leitura de poemas para
estudantes cametaenses, ¢ bom lembrar que em Cameta temos o poeta-
escritor Alberto Moia Mocbel, assim como outros, ¢ dar preferéncia aos
poetas paraenses, brasileiros de inicio, posteriormente deixar os alunos a
vontade para que possam realizar suas proprias escolhas.

Nas declamagdes, professor e aluno podem ‘“declamar” uma ou
mais vezes um mesmo poema. Um a cada dia. Estas atividades podem
ocorrer a partir de estratégias bastante diversas, desde simples leituras
e declamagdes realizadas pelo professor, em algum momento do dia,
cujo objetivo reside na propria declamagdo, que nao toma mais do que
alguns minutos da aula, até atividades mais elaboradas, como ensaios e
preparacdo para um jogral.

Um poema muitas vezes exige ser declamado ou escutado mais de
uma vez para que os sentidos comecem a ser percebidos. As vezes, nio
se compreende completamente, de imediato, o que o poeta quis dizer,
mas isto nao impede que se possa apreciar a leitura e, por meio da leitura
e escuta diversa e significativa, de sua musicalidade e do efeito causado
pelo jogo das palavras, possa ir construindo sentidos que inicialmente
estavam escondidos, ou mesmo obscuros.

A partir dos poemas, pode ser feita uma selecdo para elaboragdo
de atividades de leitura e interpretacdo, para que se possa realizar
uma analise e discussdo mais detalhada com relagcdo a “profundidade
das construgdes literarias presentes nos poemas”, nas quais residem
aliteragdes, repetigdes, jogos homonimicos, homofonicos, metaforicos,
uso do espaco grafico na construgdo dos sentidos, etc.
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Nestas propostas de atividades, além dos objetivos, da indicagao
dos materiais necessarios € dos procedimentos do professor e do aluno,
apresento um breve comentario geral acerca de alguns sentidos que
podem estar presentes no texto. No entanto, ¢ fundamental levar em conta
que, apesar de o sentido ndo poder ser qualquer um, ele nunca é um so.
Ele esta sempre aberto a outras interpretacdes. Por isso, o professor deve
estar atento as discussoes suscitadas pelo poema, pois podem emergir dai
sentidos outros.

Os poemas trabalhados, bem como aqueles que serdo construidos pelo
proprio aluno, poderao ser registrados em uma espécie de diario poético
de cada aluno. Isto porque, além das atividades de leitura e interpretagao,
o projeto pode prevé a criagdo de poemas.

E preciso ressaltar que a elaboragdo de um poema pode se dar por
meio de varias versdes, em folhas soltas que favoreceriam a constru¢ao
da nogdo de “rascunho”, até se chegar a versao final, que ird integrar o
diario poético.

Obviamente, propostas como esta podem e devem ser reconsideradas,
a partir de cada realidade educacional e cultural, tanto dos professores
quanto dos alunos envolvidos. O importante ¢ fazer com que o
aluno possa ter acesso ao universo literdrio mobilizado pela poesia,
levando-o a constituir uma relagdo diferenciada com a linguagem, e,
consequentemente, tornar-se um competente leitor e produtor de textos.

Somente ¢ possivel produzir tais efeitos por meio de um processo
de imersdo em um universo poético em que circulam poemas todos
os dias. Deste modo, sem se ter a pretensdo de torna-los poetas, pode-
se ter a garantia de que a escola esta contribuindo para inseri-los
significativamente no mundo letrado.

7 CONSIDERACOES FINAS

A leitura tem como finalidade a formagao de leitores competentes e,
consequentemente, a formagao de escritores. Mas, sabe-se que a leitura
nem sempre ¢ a representagdo sonora da escrita como a reciproca também
¢ verdadeira. Por isso, os textos devem ter a finalidade no momento em
que se escreve € no ato em que se fala, ou podem integrar atividades de
leitura como de escrita. O livro pode ser considerado um instrumento
cultural capaz de liberar informagao, sons, imagens, sentimentos e ideias
por meio do tempo e do espago.

Nas sociedades modernas, em que a classe média tende a considerar o
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livro como sinal de status e cultura (erudi¢do), os compradores o utilizam
como simbolo mesmo, desvirtuando suas fun¢des ao transforma-lo em
livro-objeto. Levam sua quantidade e a qualidade de ideias colocadas
em um texto a serem aceitas por uma sociedade, ou por elas negadas,
quando entram em choque com seus conceitos ou normas culturalmente
admitidos.

A leitura pretende possibilitar aos leitores adquirirem algumas
habilidades necessarias para registrar o seu presente por meio de textos
que contardo a sua historia inscrita na historia dos homens. Produzem
textos que permita ler o passado, para entender o presente, prognosticar
o futuro.

Pensando nesses conceitos e objetivos, em relacdo a leitura, este
artigo apresentou uma proposta de utilizar poemas no Ensino Médio, de
forma que ndo afaste o aluno dessa tipologia. E sim aguce o seu gosto
pela leitura.

Assim, a leitura na escola deve dar-se de forma dindmica, onde o
professor estimule no aluno o gosto pela leitura por si so, para que ele
possa desenvolver sua imaginagdo, criagdo, sensibilidade na busca de
novos conhecimentos, conhecimentos estes que o levem a participar
ativamente de sua realidade. Pois o aluno que exercita continuamente a
leitura e, consequentemente, a sua imaginagao estara mais habilitado a
construir um texto, a desenvolver estratégias para resolver os problemas
que surgem no seu cotidiano.

E importante ressaltar que as propostas desse projeto de ensino sirvam
como inicio de uma nova pratica pedagogica que pode ser estendida a
outros géneros textuais, como forma de desenvolver o ensino de lingua
materna, € que essas praticas devam ser cada vez mais incentivadas nas
salas de aulas, a fim de aprimorar o processo ensino-aprendizagem.
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Pratica e leitura:
Uma reflexdo acerca das praticas de leitura
representativas nas falas dos docentes das séries iniciais

Joex Pinto Wanzeler

Resumo: A leitura é uma pratica social que possui uma forte dimensdo politica,
seu trabalho envolve reflexdes maduras e uma posigdo consciente e critica. O
artigo faz uma analise sobre algumas representagdes de falas de professores das
primeiras séries do Ensino Fundamental da E.M.E.F. Dalila Ledo, relacionada
ao processo de aquisi¢do de leitura. Para tanto, analisa as concepgdes de leitura
desses profissionais, focalizando os principais problemas enfrentados por estes
educadores e como esta relacionado a teoria de leitura frente a pratica em sala de
aula. Revisita Freire, na tentativa de mesclar leitura do mundo e leitura da palavra,
uma vez que, por meio desta “leitura do mundo”, as criangas comegam a perceber
as relagdes espaciais existentes, as relagdes de afeto, manifestando preferéncia e
rejei¢des. Utiliza-se de elementos da pesquisa etnografica — observacdo, entrevistas
semiestruturadas — para desvelar os problemas encontrados, cedendo espagos assim
para uma pesquisa voltada para a construcdo social, que leve em consideracéo os
sujeitos pesquisados.

Palavras-chave: Leitura; teoria e pratica; concepgoes.

Resumen: La lectura es una practica social que tiene una fuerte dimension politica,
su trabajo entrafia una reflexion madura y consciente y critico. El articulo hace
un analisis sobre algunas representaciones de intervencion para los maestros de
primer grado de escuela primaria en Ledn relacionados con E.M.E.F. Dalila Lego
adquisicion de la lectura. Por lo tanto, analizando los conceptos de la lectura de
estos profesionales, centrandose en los principales problemas que enfrentan los
educadores y la forma en que estos estan relacionados con la teoria de la lectura
frente a la practica del aula. Volver a Freire, en un intento de fusionar el mundo de
lectura y lectura de la palabra, ya que a través de esta “lectura del mundo” los nifios
comienzan a entender las relaciones espaciales existentes relaciones de afecto,
expresar preferencias y rechazos. Se hace uso de elementos de la investigacion
etnografica — la observacion, entrevistas semi-estructuradas — a descubrir los
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problemas encontrados, lo que daria espacio para una busqueda centrada de la
construccion social, que tiene en cuenta el tema estudiado
Palabras clave: Lectura; teoria y practica; concepciones.

1 INTRODUCAO

A escola, como parte de uma sociedade organizada, pode ser vista
como eixo de integragao do individuo com o nosso processo do mundo
globalizado. Ela ¢, pois, indispensavel ndo somente para o crescimento
de uma sociedade preocupada com o bem-estar de seus componentes,
mas também para desenvolver a interacao e a mudanga social.

Com base nessas observagoes, ¢ possivel acreditar que a compreensao
da leitura provoca interagdo entre o sujeito e a sociedade e pode contribuir
com formas significativas e necessarias ao processo educacional, pois a
leitura possibilita a criagdo de uma série de estratégias de ordem social,
educacional e cultural.

Segundo pesquisas recentes, um dado importante estd em voga no
Brasil: quase um terco da populagdo possui baixos niveis de letramento
entre jovens e adultos, considerando-se aqueles que t€ém mais de 15 anos,
cerca de 13% sdo analfabetos, ainda que um tergo deles ja tenha passado
pelo Ensino Fundamental. Entre as criangas, mais da metade das que
chegam a 4 série ndo vem apresentando um rendimento adequado em
leitura. Quase 30% dessas criangas ndo sabem ler.

Esses dados nos levam a refletir sobre: o que acontece com nosso
sistema educacional? O que acontece em nossas escolas? Porque que
parte significativa de nossas criangas ndo se alfabetiza? Tentaremos
responder a essas indagagoes.

Para Magda Soares (2003), ¢ um equivoco dissociar alfabetiza¢dao
de letramento, porque, no quadro das atuais concepgdes psicologicas,
linguisticas e psicolinguisticas de leitura e escrita, a entrada da crianga (e
também do adulto analfabeto) no mundo da escrita se d4 simultaneamente
por esses dois processos: pela aquisi¢ao do sistema convencional de
escrita — a alfabetizagdo, e pelo desenvolvimento de habilidades de uso
desse sistema em atividades de leitura e escrita, nas praticas sociais
que envolvem a lingua escrita — o letramento. Nao sdo processos
independentes, mas interdependentes, e indissociaveis: a alfabetizacdo
se desenvolve no contexto de e por meio de praticas sociais de leitura e
de escrita, isto &, por meio de atividades de letramento, ¢ este, por sua
vez, s6 pode desenvolver-se no contexto da e por meio da aprendizagem
das relagdes fonema/grafema, isto ¢, em dependéncia da alfabetizagao.
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O processo de aquisi¢@o de leitura e escrita tem singular importancia
na formacdo de nossas vidas, seja para a sadia pratica de leitura como
também para a formagao de cidadania. Dai a importancia do direito de
cada crianca ter assegurado o acesso a aprender a ler e escrever para que
possa participar das praticas letradas concretas e de circulagdo social, em
que estudar sera ler e escrever com finalidades e efeitos concretos.

Perceber o processo e as concepgdes de leitura se torna importante
porque traz a tona os desafios da escola-professor. E nessa perspectiva que
propomos, a partir desta pesquisa, desenvolver um trabalho de reflexdo
acerca das praticas de leitura desenvolvidas pelos docentes da E.M.E.F.
Dalila Ledo, localizada no bairro Cidade Nova. O interesse pelo tema surgiu
quando comecei a observar nesta instituicdo, localizada em um bairro
afastado e periférico, a problematica acerca das concepgoes de leitura e as
dificuldades que os professores enfrentam em desenvolver a sua pratica.

Esta pesquisa esteve voltada para os professores das séries iniciais,
pelo fato de estes serem docentes que acompanham diretamente seus
alunos no periodo integral e também por serem um objeto de estudo
com profundas problematicas dentro do ambito escolar. Com isso,
acredito que esta pesquisa se mostrou viavel na medida em que mescla
educacdo e leitura, enquanto concep¢do emancipatdria, assim como
algumas questdes que serviram de base para este trabalho, tais como:
Qual a concepcao de leitura dos professores e qual a importancia para
o desenvolvimento da aprendizagem? Qual a contribuicdo social e
educacional das praticas de leitura para a formacdo do aluno? Qual a
maior dificuldade dos professores em trabalhar as praticas de leitura? O
que se teoriza e o que se realiza na pratica?

Com o proposito de reconhecer as varias defini¢cdes de leitura e sua
pratica em sala de aula, justifico que ¢ de suma importancia trabalhar com
esta tematica pelo fato de que ¢é possivel investigar as concepgdes que 0s
professores tém acerca da leitura, do desenvolvimento das atividades nas
aulas e as suas maiores dificuldades para concretiza-las.

A pesquisa focalizou-se em estudos na area de atuagdo dos docentes.
Assim, esse trabalho objetivou fazerumareflexdo sobre as diversas praticas
de leitura representativas no discurso dos docentes das séries iniciais da
E.M.E.F. Dalila Ledo, vivenciadas por estes em sala de aula, assim como
conhecer as concepgoes de leitura dos professores, investigando qual a
contribuicao social e educacional das praticas de leitura para a formagao
do aluno, além de analisar as maiores dificuldades dos professores em
trabalhar a leitura, de maneira que se consiga entender o que se teoriza e
o que se realiza na pratica.
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2 CAMINHOS PERCORRIDOS NA CONSTRUCAO DA
PESQUISA

E preciso entendermos que uma pesquisa em educagdo deve
contemplar uma visdo de mundo voltada para a construcdo social e
nao pode projetar o objeto de pesquisa fora de si, mas sim considerar o
objeto como sujeito de pesquisa. E necessario, porém, que o pesquisador
trabalhe com o universo dos significados, preocupando-se com um nivel
de realidade que ndo pode ser quantificado, motivos, aspiragdes, crengas,
valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das
relagdes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser resumidos a
operacionalizagdo de variaveis. Estes principios constituem os elementos
basicos da pesquisa, uma vez que nega a passividade dos sujeitos
envolvidos, tornando-os sujeitos ativos no processo de investigacgao,
educacdo ¢ acdo-reflexdo.

Levando em consideragao os processos sociais, culturais, educacionais
e politicos dessa problematica de investigagao, dispus-me a realizar uma
pesquisa qualitativa, para estudar os pressupostos filoséficos ligados as
concepgoes de leitura dos professores das séries iniciais, a contribuicao
social e educacional das praticas de leitura e as maiores dificuldades dos
professores em trabalhar as praticas de leitura.

O objeto de pesquisa esteve voltado para uma investigacdo
fundamentada em elementos da etnografia que, segundo Ludke & André
(1986), ndo podemos denominar de etnografia uma pesquisa apenas
quando utiliza a observagdo participante, uma vez que a etnografia tem
um sentido proprio de descrigdo de um sistema de significados culturais
de um determinado grupo, ou seja, interpretar o que ocorre no grupo
estudado tdo apropriadamente como se fosse um membro desse grupo.
Entendo que as pesquisas sobre a escola ndo devem se restringir ao que
se passa no ambito da escola, mas sim relacionar o que ¢ aprendido
dentro e fora da escola, levando ainda em considerag@o problemas sociais
encontrados na realidade. Dessa maneira, foi indispensavel fazer um
levantamento bibliografico inicial, a fim de ampliar a relacdo de textos
que foram utilizados no trabalho de acordo com as discussoes feitas com
o professor orientador. Essa bibliografia inicial foi revista e ampliada a
medida que novos dados iam surgindo.

Como abordagem metodoldgica, escolhemos alguns elementos
do estudo de caso etnografico, por estar mais proximo do que queria
desenvolver nesta pesquisa, uma vez que leva em consideracdo o
fendmeno social dentro de um contexto.
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Para a pesquisa em tela, os dados foram coletados a partir de 4
informantes, sendo estes docentes das séries iniciais da E.M.E.F. Dalila
Ledo, escola localizada na periferia do municipio de Cameta.

O uso de elementos da etnografia em educacdo deve envolver uma
preocupacao em pensar o ensino e a aprendizagem dentro de um contexto
cultural amplo. Por esse motivo, optei por trabalhar essa modalidade
de pesquisa, por entender que as praticas de leitura da E.M.E.F. Dalila
Ledo envolvem aspectos educacionais, metodologicos, técnicos, sociais,
culturais e economicos.

O estudo sobre as praticas de leitura em sala de aula ¢ um tema bastante
complexo e, por isso, ¢ de fundamental importancia manter um contato
direto com as situagdes em que o fendmeno ocorre naturalmente.

Sensibilidade, ¢ética profissional, tolerancia, responsabilidade,
confiabilidade, além de um arcabougo tedrico metodologico, sao
caracteristicas essenciais do pesquisador para melhor aprender e
interpretar a realidade sem que haja divergéncias na interpretagdo dos
resultados, como nos comenta Ludke e André:

Essa tarefa exigira certamente que o pesquisador possua um arcabougo
tedrico a partir do qual seja capaz de reduzir o fendmeno em seu aspecto
mais relevante e que conhega as varias possibilidades metodologicas para
abordar a realidade, a fim de compreendé-la e interpretad-la (LUDKE &
ANDRE, 1986, p. 17)

Outro fato que me levou a escolher essa abordagem metodologica
foi pelo motivo da mesma apresentar flexibilidade no esquema tedrico,
podendo sofrer alteragdes no decorrer da pesquisa.

Consideramos que os elementos do estudo de caso etnografico devem
ser um retrato vivo das realidades investigadas, tomadas em multiplas
dimensdes em sua propria complexidade, levando em consideragao os
limites dessa abordagem, pelo fato de ndo nos afastarmos do objetivo
central proposto. Efetivei esta pesquisa por meio dos métodos de
observacdo e entrevista em relacdo aos instrumentos de coleta de dados. A
observagao me possibilitou um contato direto com os fatos estudados, da
verificagdo da ocorréncia de um determinado fendmeno e da aproximacao
da minha perspectiva como sujeito e da descoberta de novos aspectos de
um problema.

A entrevista semiestruturada foi utilizada por considerarmos mais
adequada para o desenvolvimento da pesquisa de campo educacional e,
principalmente, por ser de grande importancia na problematizacdo do
tema estudado, além de apresentar um roteiro bastante flexivel, originando
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uma variedade de respostas ou até mesmo outras questoes.

A andlise dos dados foi feita gradualmente, isto ¢, de acordo com
o desenrolar da pesquisa, pois foi a fase mais formal que se processou
com a construgdo de um conjunto de categorias descritas, analisando
mensagens explicitas, dimensdes contraditorias e temas sistematicamente
“silenciados”. Dentro dessas questdes, o proximo caminho perpassou da
analise para a teorizagdo, ou seja, classificacao e organizagao dos dados,
momento este de repensar e reavaliar as ideias, a fim de que brotem
outras para acrescentar ao que ja ¢ conhecido.

Ap0s estes passos, foi realizado o relatorio da pesquisa, que abordou
informacdes colhidas com intuito de socializa¢do dos resultados.

3 PRESSUPOSTOS TEORICOS

Acredita-se que a leitura tem sido uma das estratégias mais eficientes
para favorecer o processo educacional, para aproximar os alunos do
mundo letrado, mesmo quando ainda nao sabem ler. A leitura contribui
para ampliar a visdo de mundo, estimular os desejos de outras leituras,
exercitar a fantasia e a imaginagdo, compreender o funcionamento
comunicativo da escrita, compreender a relagdo fala / escrita, desenvolver
estratégias de leitura, ampliar a familiaridade com os textos, desenvolver
a capacidade de aprender, ampliar o repertorio textual e de conteudos para
producao dos proprios textos, conhecer as especificidades dos diferentes
tipos de textos, favorecer a aprendizagem das convencdes da escrita.

Aimportanciados atos de aprenderaler e a escrever esta fundamentada
na ideia de que o homem se faz livre por meio do dominio da palavra.
O uso da linguagem ¢ tdo importante que a linha do tempo divide a
histéria em antes e depois da escrita. A partir de entdo, 0 homem pode
registrar sua cultura, as descobertas, as emogdes, sua poesia, enfim, sua
maneira de ver o mundo. No entanto, aprender a ler e a escrever ¢ mais
do que uma simples decodificagdo de simbolos. Para o sujeito construir
as habilidades de escrever e ler, é necessario que compreenda a sua
propria existéncia. E preciso ter consciéncia de que a escrita tem por
funcao registrar fatos criados e vividos pelo homem. A escrita registra os
significados dos homens.

Deve-se também esclarecer que a escrita € vista como um processo de
aperfeicoamento, enriquecimento exterior e desenvolvimento intelectual
e cultural do ser humano. O dominio da lingua oral e escrita ¢ fundamental
para a participagdo social efetiva, pois € por meio dele que o homem se
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comunica, tem acesso a informacdes, expressa e defende pontos de vista,
partilha ou constréi visdes de mundo, produz conhecimentos. Por isso,
segundo os Parametros Curriculares Nacionais (1997), ao assinalé-las, a
escola cumpre sua funcdo de garantir a todos os seus alunos o acesso aos
saberes linguisticos, necessarios para o exercicio da cidadania, direito
inalienavel de todos. Tais fatos merecem maior reflexdo por parte dos
professores. Ou seja, no momento em que oralidade, valida e rica, comega
a ocupar novamente um lugar de destaque, sob todos os aspectos, ndo se
pode esquecer também a importancia da expressao escrita, pois, saber
expor devidamente suas ideias oralmente e por escrito e argumentar com
eficacia sdo fatores imprescindiveis para o sucesso pessoal no grupo
social da crianga.

Considerando que a escola ¢ um ambiente onde se busca o
desenvolvimento de um grande nimero de competéncias, as habilidades
de constru¢do da escrita e da leitura ndo poderiam ser excluidas das
informagdes e das competéncias a serem trabalhadas no processo de
ensino-aprendizagem. Algumas das provaveis razdes das dificuldades
para redigir pode ser o fato de a escola colocar a avaliagao do produto
como objetivo da escrita, de privilegiar aspectos gramaticais, de impor
topicos a serem desenvolvidos, de ndo fornecer comentarios ou até de
mostrar pouco interesse pela escrita, privilegiando, por exemplo, a leitura
de forma mecanica, que nao oferece desenvolvimento criativo para a
crianca, ¢ também a fala do professor na sala de aula.

As praticas de leitura em sala de aula perpassam pela acdo docente
de forma sistematizada, uma vez que ensinar a ler ¢ uma tarefa de todo
professor, ndo restrita ao de Lingua Portuguesa, quase sempre o Unico
responsabilizado pela dificuldade do aluno em interpretar questdes de
outras disciplinas.

A leitura funciona como uma a¢do de linguagem engajada por um
processo sociocognitivo, que envolve o social, o cultural, o econdmico
etc. Logo, as praticas de leitura sdo relagdes de contexto em uso com as
formas linguisticas.

A caréncia de praticas de leitura em sala de aula pode empobrecer
o trabalho docente, pelo fato de desconsiderar uma atividade complexa
e fundamental na vida escolar de todo aluno. No ambiente escolar, a
leitura deveria ser encarada como uma dinamicidade no seu processo
de significagdo, deveria ser um processo de complementacdo advindo
da familia, envolvendo conhecimentos prévios partilhados, intengdes
comunicativas, com sujeitos envolvidos nessa agdo de linguagem, ou
seja, as atividades de leitura deveriam ser praticas cotidianas originadas
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na familia e reforcadas na escola, como destaca Sandroni e Machado
(1998, p. 59):

E o ponto pacifico que o desenvolvimento de interesses e habitos de
leitura se faz num processo constante que se inicia com a familia, reforca-
se na escola e continua ao longo da existéncia do individuo, por meio das
influéncias recebidas da atmosfera cultural de que ele participa.

Observou-se que a problematica acerca do tema tem gerado varias
discussdes e polémicas no campo educacional, por se apresentar com
maior reincidéncia nas escolas e que tem causado preocupacdes aos
profissionais da area para conseguir amenizar as dificuldades.

Todo o desenvolvimento das praticas de leitura estd ligado ao meio
social, cultural e econémico, em todos as fases da vida. Por isso, o
gosto pela leitura deve ser estimulado o mais cedo possivel, pois torna-
se cada vez mais importante para o homem saber nao apenas decifrar
codigos, mas também saber ler, discutir e contestar, a fim de construir um
pensamento proprio e com uma visao de conjunto.

Para esse estudo também ¢ importante destacar Lajolo (1994),
quando afirma que a escola e o professor sdo talvez os unicos pontos de
ruptura da leitura alienada e consumista, mas também complementa que,
para que ocorra a ruptura, ¢ preciso uma guinada radical nos rumos que
norteiam as politicas de leitura atualmente em pratica.

A leitura é uma atividade que deve ser feita de forma consciente ¢ as
praticas de leitura em sala de aula devem ser planejadas pelos professores
em busca da cultura e do saber, capazes de provocar a passagem da leitura
a vida, do discurso a acdo, tornando o desenvolvimento da leitura em um
espaco de maior liberdade possivel.

As praticas de leitura nas séries iniciais precisam buscar o significado
e as formas de construcdo desse significado; devem ser um auténtico
lugar de comunicagcdo ndo linear nem estanque, mas recursiva e
interdependente, pois os processos de leitura constituem-se como agdes
sociodiscursivas para agir sobre o mundo e dizer o mundo, constituindo-o
de algum modo.

Para aprender a ler ¢ necessario que os alunos sejam postos em
contato com a leitura, com um corpus textual que sirva de referéncia em
situacdes de comunicacdo bem definidas e reais do contexto. E necessario
que o aprendiz possa sentir que realmente esta produzindo para um leitor
(que ndo deve ser apenas o professor), eliminando a exclusividade das
situacdes artificiais de leitura tdo presentes no cotidiano da escola e
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trabalhando a diversidade da leitura em situa¢des concretas e reais de
comunicacao. Sobre essa questdo, Koch (2002) afirma que:

Fala-se, constantemente, sobre a importancia da leitura na nossa vida,
sobre a necessidade de cultivar o habito de leitura entre criangas e jovens,
sobre o papel da escola na formagdo de leitores competentes. Mas, no
bojo dessa discussdo, cabe levantar uma série de questdes, como: O que
¢ ler? Para que ler? Como ler? Evidentemente, as perguntas poderdo ser
respondidas de diferentes modos, cada um deles revelando uma concepgao
de sujeito, de lingua de texto e de sentido que se adote.

Nessa perspectiva as praticas de leitura devem ser entendidas e
problematizadas pelos educadores como um processo historico e cultural
dentro da formacao humana, envolvidas no conjunto das relagdes sociais
concretas.

A leitura ndo pode ser encarada como uma pratica alienada: apenas
decodificagdo mecanica. Kleiman (1989) menciona que a compreensao
de textos envolve processos, atividades, recursos e estratégias mentais
proprios do ato de compreender. Segundo a autora, temos que visar
ao aprimoramento da propria capacidade de leitura do leitor. Sabemos
que a leitura ¢ um ato social, entre dois sujeitos — leitor e autor — que
interagem entre si, obedecendo a objetivos e necessidades socialmente
determinados. Segundo Kleiman (1989, p. 43):

Uma vez que o leitor conseguir formular hipotese de leitura
independentemente, utilizando tanto seu conhecimento prévio como
os elementos formais mais visiveis e de alto grau de informatividade,
como titulo, subtitulo, datas fontes, ilustracdes, a leitura passara a ter
esse carater de verificacdo de hipdteses, para confirmacdo ou refutacio
e revisdo, num processo menos estruturado que aquele inicialmente
modelado pelo adulto, mas que envolve, tal como o outro processo, uma
atividade consciente, autocontrolada pelo leitor, bem como uma série de
estratégias necessarias a compreensdo. Ao formular hipoteses o leitor
estara predizendo temas, e ao testa-las ele estard depreendendo o tema;
ele estard também postulando uma possivel estrutura textual, na predicao
ele estard ativando seu conhecimento prévio, e na testagem ele estarq
enriquecendo, refinando, checando esse conhecimento. Sdo todas essas
estratégias, proprias da leitura, que levam a compreensao do texto.

Ainda de acordo com Kleiman (1989), a compreensao do texto parece
ser uma tarefa dificil, porque o proprio objeto a ser compreendido ¢
complexo e envolve a compreensao de frases e sentengas, de argumentos,
de provas formais e informais de objetivos, de intengdes, muitas vezes
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de agdes e motivagdes. Além disso, a compreensdo de um texto € um
processo que se caracteriza pela utilizacdo de conhecimento prévio: o
leitor utiliza na leitura o que ele ja sabe, o conhecimento adquirido ao
longo de sua vida. Pode-se dizer, talvez, que, sem o engajamento do
conhecimento prévio do leitor, ndo havera compreensao.

O conhecimento linguistico, o conhecimento textual e o conhecimento
de mundo devem ser ativados durante a leitura para o leitor poder chegar
ao momento da compreensao, momento esse em que as partes discretas
se juntam para criar um significado. Portanto, sdo varios os niveis de
conhecimento prévio que entram em jogo durante a leitura. Tanto o
conhecimento linguistico quanto o conhecimento textual devem ser
utilizados na leitura.

3.1 LEITURA DO MUNDO X LEITURA DA PALAVRA

Quando falamos em leitura, o que primeiro costuma vir & mente ¢ a
compreensao das palavras e o processo de alfabetizacdo. No entanto, ja
nos alertava Paulo Freire (1996) que a leitura ¢ bem mais que decodificar
palavras: ¢ ler o mundo.

As falas dos alunos expressam suas vivéncias, seus valores,
sentimentos e desejos, como a fala de qualquer um de nds. As criangas
trazem para a escola seus conhecimentos, isto é, os conteudos de suas
vidas, o que suas vidas contém. E qual ¢ a fun¢do da escola? A funcdo da
escola deve ser a de proporcionar situagdes em que as criangas ampliem
e aprofundem o sentido da vida, ampliando e aprofundando contetidos
que lhes permitam compreender a realidade de diversas maneiras.

Para ampliar o sentido da vida de nossos alunos, partindo de suas
realidades, precisamos ouvi-los, instiga-los a falar, a conversar ¢ a
discutir. Nessas conversas e discussoes, vamos conhecendo os alunos,
suas historias e conhecimentos, e eles também vado se conhecendo e
nos conhecendo. Dessa forma, indicam que o mundo ¢ grande, que as
vidas das pessoas sao diferentes, que ha modos diferentes de resolver um
mesmo problema; que podemos também dar explicagdes diversas sobre
um mesmo fato, dependendo da nossa perspectiva.

Conforme observamos, dependendo do espaco de onde produzimos
a nossa fala, isto é, do conhecimento do cotidiano, da literatura, da
geografia, da religido, etc., vamos lendo a realidade de modos diversos,
como nos ensinou Paulo Freire, a leitura do mundo precede a leitura da
palavra e, acrescentamos nos, depois de um determinado momento, que
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as duas vao caminhando lado a lado. Para que isso aconteca ¢ necessario
que, nas rodinhas de conversa, na discussdo de temas, na apresentagao
de novas questdes para os alunos, materiais escritos estejam sempre
presentes ou pelo menos disponiveis para consulta, mesmo se as criangas
ainda ndo souberem ler.

Narelacdo entre a escola e a vida esta a linguagem escrita e falada que
nas sociedades perpassa por todas as atividades, de forma mais ou menos
direta, mais ou menos intensa. Podemos considerar a linguagem presente
na placa da rua, no dinheiro, nos meios de transporte, nos documentos,
nas embalagens e nos rotulos. A nocdo de letramento, desse modo, esta
associada as praticas sociais escritas ¢ também as praticas sociais orais,
jé& que estas sdo muito marcadas pelas formas como escrevemos e pelos
usos e fungoes sociais da escrita.

E preciso conviver em espagos letrados e com pessoas letradas
para ter esses conhecimentos. Espacos letrados podem ser as proprias
casas das pessoas, as igrejas ou outros espacos religiosos, associagdes,
sindicatos, cinema, teatro, isto ¢, espagos em que a lingua escrita tem
uma presenca marcante ¢ forte. A leitura de mundo das pessoas que
tem acesso a espacos letrados como esses se diferencia da leitura de
pessoas que nao o tem. A relagdo entre a escola, a leitura e a vida pode
ser significativa com a criagdo de espagos na sala de aula para conversas,
para manuseio e leitura de materiais escritos variados e situagdes em que
escrevam atendendo a multiplas propostas, para que possam se tornar
intimos de diversos tipos de textos que, na sociedade letrada, cumprem
funcdes especificas e diferenciadas.

A partir da visdo de Paulo Freire, se compreendermos a acdo de ler
de modo amplo, veremos que ela se caracteriza pelas relacdes entre
o individuo e o mundo que o cerca. A tentativa de impor ao mundo
uma hierarquia qualquer de significados representa, de antemao, uma
“leitura”.O real torna-se um “codigo” com suas leis e a revelagdo destas
traduz uma modalidade de “leitura”.

Desde o inicio, esta “leitura de mundo” comega a ser realizada e ¢
mediatizada pelo “outro”, € fruto de interacdo. Qualquer leitura do mundo
¢ uma producao de sentido relacionada com o momento e a situagdo
vivida e como qualquer leitura ela, também, ndo esta isolada no tempo
e no espago. Ela sempre se relacionara com outras leituras, com outros
textos, inscritos pela vida, no leitor. A “leitura da palavra” esta ligada a
leitura propriamente dita, embora ndo possa estar afastada da “leitura
de mundo”. Para Freire, a leitura da palavra comporta dois niveis: o da
leitura dialdgica e o da leitura ndo dialogica.
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A leitura dialdgica privilegia a interagdo. As “leituras de mundo”
podem fluir e o espago se abre para que a “leitura da palavra” seja um
processo natural. Nessa visdo, os textos lidos em aula sdo os textos
produzidos pelos alunos. Eles sao discutidos, comparados e muitas coisas
sdo descobertas, até mesmo, por exemplo, que a letra “R” de Renato ¢
a mesma da Mariana, embora sejam pronunciadas de forma diferente.
Descobrem-se coisas € mais coisas, sem uma ordem pré-determinada.
Nesta leitura dialogica, a producdo de sentidos ndo fica aprisionada a
uma ordenac¢do de fonemas.

Abrindo-se o espaco do didlogo e encorajando as criangas a dizerem
a “sua palavra” em um processo interativo e de interlocucdo, elas tém
oportunidade de apresentar sua “leitura de mundo”, que, como diz Paulo
Freire, sempre procede a “leitura da palavra”. Se entendermos a relagao
entre “leitura do mundo” e “leitura da palavra”, abrir-se-4 o caminho
para a interlocucdo entre o leitor e o texto e, se houver espago para a
interlocug@o com o texto, abrir-se-a também o caminho para a formagao
do leitor.

Paulo Freire aponta a leitura de mundo como um desvelamento da
realidade, na qual se retira o véu que cobre os nossos olhos € nao nos deixa
ver as coisas, com o fim de poder conhecé-las. Ele acrescenta que nao
basta apenas desvelar a realidade, é necessario realizar um desvelamento
critico, ou seja, uma acdo que homens e mulheres devem exercer para
retirar o véu (o que oculta) que ndo os deixa ver e analisar a veracidade
das coisas, chegar ao profundo das coisas, conhecé-las, encontrar o que
ha em seu interior, operar sobre o que se conhece para transforma-lo.
Sendo assim, para Freire, um conhecimento critico (desvelamento critico)
exige a agdo transformadora. A realidade ndo ¢ s6 dado objetivo ou o fato
concreto, ela ¢ também a percepgao que o homem tem dela. A realidade
objetiva é a forma como as coisas sdo sem véus nem superficialidades.

A pratica de ler e reler o mundo para reescrever a propria
historia parte de alguns principios como totalidade, historicidade,
temporalidade, ludicidade, corporancidade ¢ dialogicidade. Antes de
ler a palavra, a crianga 1€ o mundo por meio de gestos, de olhares, de
expressoes faciais, do cheiro, do tato, do olfato. Como qualquer leitura
¢ uma producao de sentido, as criangas procuram criar sentidos para o
mundo que as rodeia.

Por meio desta “leitura do mundo”, as criangas comegam a perceber
as relagdes espaciais existentes, as relagdes de afeto, por exemplo,
observam que cada coisa ocupa um lugar e tem um nome e manifestam
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preferéncia e rejei¢des. E no contato com “outro” e com o “mundo” que
a crianga constroi simbolos, inicialmente, muito singulares ¢ proprios
até chegarem a construir significados compartilhados socialmente.
Neste sentido, antes de ler a palavra, a crianca ja vivenciou diversas
leituras do mundo.

4 CONCEPCOES DE LEITURA: UM REPENSAR
HISTORICO E PEDAGOGICO

No que se refere a leitura, Kato (1987) aponta duas grandes posigdes
tedricas e as relaciona com dois tipos basicos de processamento de
informacdo: um deles, o processamento bottom up, ou ascendente,
centrado na visdo estruturalista da linguagem que entende ser o texto
o unico portador dos sentidos, de modo que o leitor ndo é concebido
como um sujeito ativo, cabendo a ele apenas a fun¢do de descobridor
do significado do texto. Para essa concepg¢do, o sentido estaria preso
as palavras e as frases, na dependéncia direta da forma, tendo em vista
que “a concepcao estruturalista vé ainda a leitura como um processo
instantdneo de decodificacdo de letras em sons, e a associa¢do destes
com o significado” (KATO, 1985, p. 62).

O outro processamento, top down, ou descendente, baseado em
Goodman (1988), centrado nos aportes tedricos da psicologia cognitiva,
opoe-se radicalmente a postura anterior. Nesta visao, o bom leitor ¢ aquele
que, diante dos dados do texto, ¢ capaz de acionar os seus conhecimentos
prévios para interpreta-lo. O processo ¢ nao linear, analitico e dedutivo,
isto ¢, caminha do todo para as partes. Para Kato (1987), no entanto,
o leitor ideal seria aquele que conseguisse adequar os dois tipos de
processamento, isto €, confrontar os dados do texto percorrendo as
marcas deixadas pelo autor, com os conhecimentos prévios socialmente
adquiridos, de modo a construir o sentido do texto por meio da interagao
texto x leitor x autor.

Nos PCN, a concep¢do de leitura delineada ¢ uma variante da
interacionista e tem também seus fundamentos ancorados na psicologia
cognitiva, na psicolinguistica e na sociolinguistica. Na defini¢ao de
leitura encontrada nos PCN, ¢ possivel constatar essa semelhanga:

A leitura é um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo
de constru¢do de significado do texto, a partir de seus objetivos, do
seu conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo que sabe
sobre a lingua: caracteristicas do género, do portador (livros, revistas,
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jornais e outros objetos que usualmente portam textos), do sistema de
escrita, etc. Ndo se trata simplesmente de extrair informagao da escrita,
decodificando-a letra por letra, palavra por palavra. Trata-se de uma
atividade que implica, necessariamente, compreensao na qual os sentidos
comegam a ser constituidos antes da leitura propriamente dita (BRASIL,
2000, p. 53).

Na concepcdo mecanicista de leitura, apoiada no pressuposto da
psicologia behaviorista ou comportamentalista, a aquisi¢do da linguagem
escrita (alfabetizacdo) ocorre como algo mecanicamente adquirido,
assim, a primeira tarefa do alfabetizando se da pela internalizacdo de
padrdes regulares de correspondéncia entre som e soletracdo, € a leitura
com significado passa a ser relegada a um estagio posterior.

Nesta abordagem, a palavra ou as unidades menores na lingua sao
vistas como fatores basicos, na crenga de que, se estas forem ditas em
voz alta, serdo melhor entendidas; o autor da obra (cartilha ou livro)
tem dominio sobre o leitor, a compreensdo e entendimento estdo
ligados @ mensagem do autor, assim, o leitor ndo contribui, em nenhum
momento, no ato de ler, apenas destrincha o texto que ¢ o unico portador
de significado; os erros devem ser sempre corrigidos como forma que
progride no conhecimento.

Em sua pratica, o que se observa ¢ um controle da aprendizagem
(decide-se o momento de quando e como o aluno deve aprender);
priorizagdo dos padrdes silabicos mais faceis para os mais complexos;
exposi¢do do alfabetizando a sons e letras isoladas e sentencas
descontextualizadas; énfase na gramatica, deixando de lado o componente
semantico-pragmatico-discurso e o significar no contexto; orientagdao no
exercicio da escrita (da esquerda para a direita); expectativa quanto a
pratica correta do aluno na leitura, escrita e fala, diante da variedade
padrao; limite a interagao verbal e ndo verbal entre aluno/aluno e aluno/
professor.

Assim, as estratégias usadas pelos alunos, no processo de
aprendizagem, sdao delimitadas, impedindo que estes sejam sujeitos de
seu proprio discurso. A intuicdo, a criatividade, a experiéncia, o bom
senso ¢ a formagdo docente sdo fatores irrelevantes diante do livro
didatico. “A leitura e a escrita sdo vistas como meio para si mesmas, sem
nenhum carater funcional” (BRAGGIO, 2005, p. 15).

A concepcdo psicolinguistica de leitura, diante da rejeicdo de
muitos pesquisadores e tedricos ao modelo comportamentalista, que
se voltam para a psicologia cognitiva e defendem uma aprendizagem
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pautada em uma interagdo entre o ambiente e estruturas cognitivas pré-
existentes no individuo, ndo mais vé esse individuo como um recipiente
passivo de estimulos, mas sim como um processador ativo ¢ seletivo de
informacdes.

Chomsky (1965) propde uma concepgdo racionalista para o
tratamento dos dados linguisticos e, consequentemente, uma versao
inatista sobre a aquisicdo da linguagem. Procura dados que deem
sustentacdo a sua opinido sobre a faculdade humana de linguagem inata
e especifica da espécie, contraria a no¢ao de imitagdo do behaviorismo.
Desta forma, para explicar os fatos da lingua, postula a existéncia da
mente: o homem nasce com uma capacidade biologicamente inata para
adquirir a linguagem e destaca o papel da criatividade: a capacidade de
produzir e entender um grande ntimero de enunciados, com os quais nao
teve experiéncia anterior, devido o carater produtivo da lingua. O sujeito,
junto a sua atividade mental, ¢ quem predomina.

A influéncia de Chomsky no modelo psicolinguistico da aquisi¢ao
da linguagem escrita pode ser vista nas propostas de Goodman (1976),
apoiadas na teoria gerativo-transformacional, que define leitura como um
processo seletivo, que se inicia com a linguagem grafica com o propoésito
da reconstru¢do do significado.

Por meio da leitura, o leitor reconstréi uma mensagem acordada
com a mensagem pretendida pelo escritor, mas a capacidade de recriar o
significado depende da associacdo que se faz entre as experiéncias e 0s
conceitos ja formados por meio da linguagem.

Na pratica da leitura, segundo esta perspectiva, o leitor faz uso de trés
tipos de informacao: a grafofonica, a sintatica e a semantica, que lhes sdo
trazidas por meio do seu conhecimento na linguagem oral e, também,
no material grafico. O processo ocorre por meio da decodificagdo do
input grafico para o significado, ndo sendo necessario soletrar para
compreender; a compreensao ocorre na recodificacdo, entendida como
leitura oral com passagem no input grafico.

Em meados dos anos 60, o modelo interacionista de leitura comega
a ganhar espago nas areas da Psicologia e da Linguistica. Estudos
foram intensificados na busca de compreender a natureza da linguagem
nos seus aspectos sociais, estendendo-se a linguagem escrita. Como
pano de fundo, esta a imagem do homem real, vista como um ser que
interage com o objeto de conhecimento e com seu contexto social, em
comunidades heterogéneas e de cultura diversificada. Dentro desta
abordagem, o ato de ler ja ndo ¢ mais visto apenas como uma resposta
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ao input grafico mas, sim, na interagdo entre leitor e texto. Para esta
perspectiva, o significado ndo esta somente na mensagem escrita, mas
ao ler o texto, o leitor constrdi para si um significado.

Partindo desse pressuposto, a compreensdo da lingua escrita ¢
interacional, ou seja, “a leitura torna-se vista como um ato construtivo,
onde os leitores elaboram sobre as ideias selecionadas de um texto,
construindo um significado para ele” (BRAGGIO, 2005, p. 43). A
constru¢do desse significado ocorre a medida que o individuo traz
para a leitura seu conhecimento tanto da lingua quanto do mundo, suas
experiéncias e crencas, sendo influenciadas pela cultura na qual esta
inserido. Assim, postula-se que a compreensao do texto se da ndo apenas
ao trazer o conhecimento anterior no ato da leitura, mas também no
resgate de informacgdes necessarias do texto.

Na visdo interacionista de leitura, a interacdo ocorre entre o
leitor e o texto, ou seja, entre o sujeito € o objeto de conhecimento e,
ao terminar a leitura, seguem caminhos separados. Na perspectiva
sociopsicolinguistica, “o leitor e o texto ndo apenas se tocam, mas, no
processo, se transformam”(BRAGGIO, 2005, p. 69). E, dessa maneira, a
leitura deve ser vista como um ato que envolve tanto o individuo quanto o
texto em particular, que ocorre em um determinado momento especifico,
atrelado a circunstancias especificas, em um contexto social e cultural
especifico, que faz parte da vida do individuo ou do grupo, sendo ambas
vistas como partes de um evento total.

Se aleitura tem o objetivo de formar cidaddos capazes de compreender
os diferentes textos com os quais se defrontam, € preciso organizar o
trabalho educativo para que experimentem e aprendam isso na escola.
Principalmente quando os alunos ndo tém contato sistematico com bons
materiais de leitura e com adultos leitores, quando ndo participam de
praticas em que ler ¢ indispensavel, a escola deve oferecer materiais
de qualidade, modelos de leitores proficientes e praticas de leitura
eficazes. Essa pode ser a iinica oportunidade de esses alunos interagirem
significativamente com textos cuja finalidade nao seja apenas a resolugao
de pequenos problemas do cotidiano. E preciso, portanto, oferecer-lhes
os textos do mundo: ndo se formam bons leitores solicitando aos alunos
que leiam apenas durante as atividades na sala de aula, apenas no livro
didatico, apenas porque o professor pede.
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5 VIVENCIA EM SALAS DE AULA: UMA LEITURA NAS
FALAS DOS PROFESSORES

Trataremos, a seguir, de varios aspectos em relagdo a leitura nas
falas dos discentes da E.M.E.F. Dalila Ledo. E importante ressaltarmos
que as concepgdes de leitura nem sempre estdo explicitas como teoria,
mas que, na pratica, os discentes apropriam-se desse conhecimento para
atuar em sala de aula. Estas pessoas, que atuam ha cerca de 12 anos (em
média) na sala de aula, trabalham na referida institui¢do com as séries
iniciais do Ensino Fundamental. Das 04 entrevistadas, uma possui nivel
superior em Pedagogia; duas estdo em processo de formagao, sendo uma
em Pedagogia e a outra em Letras e, por fim, apenas uma possui o nivel
médio (Magistério).

As andlises levaram em consideracdo aspectos de observagdes e
entrevistas. O foco principal esta relacionado a concepgao de leitura e
sua pratica, além de analise dos maiores problemas encontrado por estas
educadoras no momento de formagao de leitores.

5.1 PROFISSAO PROFESSOR: IDEIAS E TEORIAS NO
PROCESSO DE LEITURA

O trabalho com professores ¢ relevante na medida em que podem
desenvolver na escola uma pratica constante de leitura que deve admitir
uma diversidade de objetivos, modalidades e textos, que caracterizam as
praticas de leitura de fato.

Assim, por meio da analise das respostas, pudemos evidenciar
nas falas dos professores as varias concepgodes de leitura. Sendo que,
na analise efetuada, ¢ possivel encontrar indicios de uma leitura com
concepgoes sociointeracionista, em que a leitura é um processo no qual
o leitor realiza um trabalho ativo de construcao de significado do texto.
Assim:

Leitura é ler com coeréncia, é interpretar. E ler e saber o que esta lendo,
obedecendo as regras de pontuagdo. [...] Se o aluno sabe ler, ele sabe
desenvolver qualquer atividade, de qualquer disciplina, de qualquer
assunto; ler e interpretar qualquer atividade no decorrer da sua vida. A
leitura influencia muito. (Professora “A”)

Leitura acontece quando ha entendimento da crianga, ela passa a codificar
e decodificar aquilo que ela escreveu, passa a entender aquilo que ela
escreveu. (Professora “C”)
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A leitura acontece de varias maneiras, por meio da mimica, por meio dos
desenhos, e principalmente a partir de que a crianga comega a conhecer as
letras, ja ir juntando e formando as palavrinhas. (Professora “D”)

Nas falas acima, evidencia-se, apesar de incipiente, uma visao de
leitura como aspectos cognitivos e interacionistas da crianca. Essa
concepcdo de leitura, percebida nas falas dos professores, entende que
as praticas em sala de aula podem conter atividades que preparam os
alunos para compreender, assimilar e avaliar a informagao contida em
um texto. Nao se trata aqui de apenas decodificacao de simbolos, mas o
aluno ¢ levado a verificar ou reformular as hipoteses levantadas durante
a leitura

Outro ponto importante nas falas dos professores tem a ver com
a questdao do letramento, entendida como uma das fases da leitura.
Para Soares (2003), o letramento ¢ exercicio efetivo e competente da
tecnologia da escrita. O letramento implica:

[...] habilidades varias, tais como: capacidade de ler ou escrever para
atingir diferentes objetivos — para informar ou informar-se, para interagir
com outros, para imergir no imaginario, no estético, para ampliar
conhecimentos, para seduzir ou induzir, para divertir-se, para orientar-
se, para apoio a memoria, para catarse [...]; habilidades de interpretar e
produzir diferentes tipos e géneros de textos; habilidades de orientar-se
pelos protocolos de leitura que marcam o texto ou de langar mao desses
protocolos, ao escrever, atitudes de inser¢do efetiva no mundo da escrita,
tendo interesse e prazer em ler e escrever, sabendo utilizar a escrita para
encontrar ou fornecer informagdes e conhecimentos, escrevendo ou
lendo de forma diferenciada, segundo as circunstancias, os objetivos, o
interlocutor [...] (SOARES, 2003, p. 91-92).

Como vimos, Soares acredita que as concepgdes de letramento
culminam em praticas sociais de leitura e escrita, isto ¢, um conjunto
de préticas sociais que usam a escrita, enquanto sistema simbolico e
tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos.

Quando questionados sobre a importancia da leitura para o
desenvolvimento da aprendizagem, as falas apresentam o mesmo teor:
um marco significativo no que diz respeito a fundamental importancia
que tem a leitura para a aprendizagem. Essa importancia € vista na busca
da formacao de cidadania. Compreendemos que essa importancia esta
ligada em aprender a ler pela pratica da leitura, como visto nas falas
seguintes:



Pratica e leitura

Por meio da leitura que o aluno vai ter o conhecimento da vida e vai
contribuir na parte social e educacional. A progressdo por meio da leitura.
(Professora “B”)

A leitura ¢ um dos pontos fundamentais para o aprendizado do aluno, ¢
um elemento essencial para a crianga conseguir avangar no seu processo.
(Professora “C”)

Por acreditar na importancia da leitura que foi a causa de nos criarmos
esse projeto, o nome do nosso projeto € O desenvolvimento da leitura nas
series iniciais. Devido a grande dificuldades de leitura de nossos alunos,
nés pensamos em formar esse projeto, criar esse projeto e desenvolver a
leitura deles. (Professora “D”)

O que cabe ressaltar nas falas acima € um ponto comum: a formagao
de leitores competentes que possam participar de praticas letradas
concretas e de circulacdo social, em que estudar sera ler e escrever tera
finalidades e efeitos concretos.

Outro dado significativo estd presente na fala da professora “D”,
ao mencionar a execu¢do de um projeto de leitura. Essa atividade ¢
importante porque, segundo os PCN, sdo situagdes em que linguagem
oral, linguagem escrita, leitura e produgdo de textos se inter-relacionam
de forma contextualizada, pois, quase sempre, envolvem tarefas que
articulam esses diferentes conteudos. S3o situagdes linguisticamente
significativas, em que faz sentido, por exemplo, ler para escrever, escrever
para ler, ler para decorar, escrever para ndo esquecer, ler em voz alta em
tom adequado.

Os projetos de leitura sdo excelentes situagdes para contextualizar a
necessidade de ler e, em determinados casos, a propria leitura oral e suas
convencdes. Sdo situagdes didaticas adequadas para promover o gosto de
ler e privilegiadas para desenvolver o comportamento do leitor, por meio
de procedimentos de praticas de leitura.

Em que as praticas de leitura podem contribuir para a vida social e a
formagdo educacional do aluno? Essa pergunta foi respondida a partir da
visdo dos professores em tela:

As praticas sociais e educacionais estdo juntas, cada professor tem que
trabalhar junto, ndo pode dissociar essas duas praticas, porque trabalhamos
com criancas que estdo inseridas dentro de uma sociedade. Temos que
buscar as praticas sociais e trazer para dentro da sala de aula, as coisas
do cotidiano da crianga. [...] O aluno sente muita dificuldade em ler e
entender quando a leitura e a escrita vem como algo estranho para ele,
sente muita dificuldade em associar esse processo de leitura e escrita. Mas
quando a gente tenta aproximar as praticas sociais, esse processo se torna
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mais facil para o aluno, porque ele vai tentar associar a leitura e a escrita
com as coisas do dia a dia. (Professora “C”)

A contribui¢do social e educacional das praticas de leitura tem que
caminhar juntas. E que nossos alunos tém vérias dificuldades, tanto do
comportamento, que € o social e do educacional, que ¢ justamente a falta
de leitura, de desenvolvimento da leitura deles. (Professora “D”)

As falas acima merecem atencdo, pois buscam descrever a importancia
da leitura como fator social e educacional. De fato, a leitura, como pratica
social, ¢ sempre um meio, nunca um fim. Ler € resposta a um objetivo, a
uma necessidade pessoal. Tanto dentro como fora da escola, ndo se 1€ s6
para aprender a ler, ndo se 1€ de uma tnica forma. Uma pratica constante
de leitura deve admitir varias leituras, ndo existindo uma interpretagao
unica, o significado ¢ construido pelo esforco de interpretagao do leitor.
A pratica pedagogica do professor deve permitir compreender o que ha
por tras dos diferentes sentidos atribuidos pelos alunos.

Essa contribuigdo social e educacional das praticas de leitura deve ser
atrelada aos contextos de letramento, o que solicita ao educador realizar
atividades articuladas entre o cotidiano social e o cotidiano escolar, de
modo a promover uma reflexdo e ampliacdao para outros horizontes de
abordagem.

5.2 DIFICULDADES NA PRATICA DE LEITURA: O REALE O
IDEAL

Na questdo sobre a maior dificuldade em trabalhar as praticas de
leitura em sala de aula, as informantes foram unanimes nas respostas:
auséncia de estrutura pedagogica e de recursos materiais. Assim:

As nossas maiores dificuldades é o nimero de alunos e o pouco recurso
e também a falta de ajuda da parte da coordenacdo pedagdgica para
melhorar e amenizar os problemas de leitura, melhorar a metodologia.
(Professora “A”)

A nossa maior dificuldade é que ndo ha material, a gente fica reciclando
material ou comprando com o préprio dinheiro, porque a gente pede para
os alunos e eles ndo tém para dar. Se a gente quer um bom trabalho, a gente
tem que gastar e mesmo assim somos criticados. Nao temos condigdes,
ganhamos td0 pouco e os pais ndo contribuem de forma correta, jogam o
filho para a sala de aula e pensam que o professor é responsavel por tudo,
e ndo é. (Professora “B”)

Sao muitas dificuldades: salas lotadas, principalmente com a 1% e a 2% série,
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duas séries que nds mais encontramos dificuldades; temos pouco material
didatico, auséncia dos pais na educagdo dos filhos [...] (Professora “C”)
Asnossas dificuldades estdo em varios aspectos: o numero de alunos muito
grande na sala de aula, a falta de materiais didaticos; porque numa sala
de aula, mesmo que o numero de alunos fosse grande, mas se tivesse dois
professores numa turma, talvez a gente pudesse conciliar bem melhor. Os
materiais sdo os mais dificeis. As vezes, a gente tira do proprio bolso pra
comprar material didatico e xerox, pra gente poder trabalhar com esses
alunos. (Professora “D”)

De fato, a escola ndo pode ser encarada de forma natural, € preciso haver
intervengdes de politicas publicas no intuito de assegurar condi¢des de
trabalho dos educadores. Portanto, a formagao de leitores € algo que requer
condig¢des favoraveis para a pratica de leitura, ou seja, além dos recursos
humanos, ¢ de suma importancia haver recursos materiais e o uso adequados
que deles se faz, como aspecto determinante para o desenvolvimento desse
processo. Nos PCN, essas condi¢des ficam explicitas: dispor de uma boa
biblioteca na escola; dispor, nos ciclos iniciais, de um acervo de classe
com livros e outros materiais de leitura; possibilitar aos alunos a escolha
de suas leituras; possibilitar aos alunos o empréstimo de livros na escola;
construir na escola uma politica de formagao de leitores, com a qual todos
da unidade escolar possam contribuir com sugestdes para desenvolver uma
pratica constante de leitura.

Oregistro dessas angustias, sentidas e vivenciadas pelos professores,
contribui significativamente perceber o quanto este processo, cujos
direitos estdo garantidos na legislacdo, na pratica, foge da realidade.
Portanto, a pratica de leitura dos professores ouvidos esbarra nessa
problemadtica, ocasionando certo freio em seu trabalho. Isso certamente
deve implicar na formacdo de leitores proficientes, porém, apesar
dessas dificuldades, os professores estdo atuando no sentido da busca
de alternativas — como projetos de leitura — que atendam aos anseios e
objetivos propostos por eles.

Quando indagados sobre os conhecimentos tedricos que aprenderam
acerca das praticas de leitura e o que eles podem realizar na pratica em sala
de aula, apresentaram respostas semelhantes. Essa questdo ¢ apresentada
como situagdes dicotdmicas, isto ¢, apesar da teoria estar presente no
cotidiano, a pratica ¢ vista como dissociada da teoria, uma vez que nem
sempre € possivel utilizar-se de mecanismos praticos. Essa dificuldade se
da, sobretudo, por falta de politicas educacionais voltadas para a formacao
continuada, que deve proporcionar, junto com os professores, a constru¢ao
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de tecnologia educacional que associe a teoria e a pratica, além disso, ha
o problema da caréncia estrutural e material. Essa preocupagdo — teoria x
pratica — ¢ vista nas falas a seguir:

Aprendi muitas dindmicas, muitos joguinhos, muito conhecimento tedrico
que ajudam no desenvolvimento da leitura, ndo s6 chamar o aluno e fazer
a leitura dele todos os dias, mas ha outras metodologias que podem ser
usadas e que os alunos gostam mais. Mas temos um sério problema, que é
a falta de recursos didaticos e falta de tempo. As vezes, a gente sabe, mas
ndo tem recursos, por mais que a gente saiba. (Professora “A”)

Temos muito conhecimento, mas ficamos impedido de realizar pelo fato
de ndo termos recursos. Temos bastante teoria, mas o que interessa teoria
e ndo praticar. (Professora “B”)

Estamos tentando colocar em pratica um pouco um pouco de teoria que nds
tanto aprendemos, que nods tanto falamos sobre ela. Com as dificuldades
e por meio dos materiais que nos ¢ acessivel, estamos tentando. E desde
o inicio do ano, alids, n6s ja iniciamos esse projeto de leitura na escola
Dalila Le&o, mas precisou muita for¢a de vontade, muito interesse para que
ele pudesse funcionar normalmente, com toda dificuldade principalmente
na 1* e 2* série. Estamos enfrentando dificuldade no material que nés
estamos conseguindo aos poucos, tentando conseguir. [...] aproveitamos
materiais que a gente pode reciclar. (Professora “C”)

O que se observa no contexto escolar € que teoria e pratica ndao estao
caminhando juntas no processo educacional. Isso ndo se da por falta de
interesse dos profissionais assistidos, mas pelas condi¢des externas que
fogem do espaco pedagogico dos professores. Nao obstante, essa auséncia
de um trabalho pedagdgico contribui negativamente nas praticas dos
professores em sala de aula. E preciso, contudo, valorizar o espago do
educador a partir de mecanismos que possam dar condigdes de trabalho,
favorecendo uma conduta mais ativa por parte dos educadores em suas
praticas em sala de aula.

6 CONSIDERACOES FINAIS

O baixo grau de proficiéncia em leitura dos alunos brasileiros e a
observagdo constante dos problemas enfrentados por eles, na pratica
pedagdgica, nos levaram a tentar compreender como os professores da
E.M.E.F. Dalila Ledo entendem o processo de leitura, visto que eles sdo —
além da familia e de outras institui¢des sociais — os responsaveis, dentro
da esfera educacional, pela promocao da leitura.
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A leitura ¢ uma possibilidade de integragdo social e educacional do
cidaddo. A escola deve favorecer condi¢des necessarias para ampliar a
visao de mundo ¢ inserir o leitor na cultura letrada, além de estimular o
desejo de outras leituras expandindo o conhecimento a respeito da propria
leitura e possibilitar produgdes orais e escritas e em outras linguagens.

E possivel fazermos algumas consideragdes a respeito do trato
com a pesquisa realizada. Para tanto, partimos da concepgdo de que o
trabalho desenvolvido pelos educadores ouvidos pode ser considerado
fértil na tentativa de formar leitores competentes, por entendermos que
estes ja desenvolvem um trabalho que supera algumas concepgdes sobre
o aprendizado inicial de leitura, visto que a principal delas ¢ a de que
ler ndo ¢ simplesmente decodificar, converter letras em sons, mas de
que a leitura é um processo ¢ que pode oferecer aos alunos iniimeras
oportunidades de aprenderem a ler, fazendo inferéncias a partir do
contexto ou do conhecimento prévio que possuem, ou verificando suas
suposicoes, principalmente quanto ao significado.

Os professores, apesar da falta de materiais didaticos, possibilitam
aos alunos o contato com textos de verdade, visto que os materiais feitos
exclusivamente para ensinar a ler ndo sdo bons para aprender a ler e tem
servido apenas para ensinar a decodificar, contribuindo para que o aluno
construa uma visao empobrecida de leitura.

Outro ponto importante a ser destacado ¢ que o trabalho pedagogico
desenvolvido por esses professores esta voltado para aprender a ler pela
pratica da leitura, possibilitando interagdo com a diversidade de textos.
O ensino das praticas de leitura realizada por esses professores caminha
voltado para a competéncia de todas as areas e ndo somente do professor
de lingua portuguesa, ou seja, esta voltado para a pluralidade de praticas
sociais de leitura.

Enfim, enxergar a leitura como uma categoria hibrida foi dificil, mas
foi também libertador. Libertador por ter me permitido a verdadeira escuta
—unir predisposigao e respeito pelo saber do outro — e por ter me permitido
refletir e reelaborar minhas proprias crengas sobre a categoria. A questao
ndo era se os professores estavam certos ou errados ou se viam a leitura
dentre desse ou daquele modelo ja definido na literatura. Nao cabia a
mim esse tipo de julgamento, mas sim mostrar o que me foi apresentado
como atributos da categoria leitura. Tais atributos mostram a leitura como
uma categoria complexa, que mescla membros de varios desses modelos
presentes na literatura formando uma categoria hibrida, de carater multiplo,
de acordo com o contexto de acdo e a tarefa apresentada.
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Pratica de leitura:
O texto escrito como objeto de ensino-aprendizagem
na perspectiva dos PCN de Lingua Portuguesa

Marcia de Souza Gomes

Resumo: Analisa a pratica de leitura de textos escritos como objetos de ensino-
aprendizagem nas perspectivas dos PCN, tendo como objetivo analisar e identificar
a classificagdo dos textos escritos utilizados durante as aulas pelos docentes da 6*
série da E.M.E.F. Almirante Barroso, Mocajuba-Para. Utilizou-se como instrumento
a pesquisa bibliografica sendo que esta foi fundamental para se fazer uma apreciagio
sobre os estudos dos textos escritos. Assim, focaliza-se uma abordagem historica a
respeito do texto como este se materializa entre os géneros que sao produtos historico-
socioculturais manifestados internamente de varios outros tipos textuais. Partindo
desse contexto, estabelece uma reflexdo a respeito dos Parametros Curriculares
Nacionais de Lingua Portuguesa, 3° e 4° ciclos, que toma o texto como unidade
basica de ensino e Unica realidade concreta e os “géneros textuais”, objetos de
ensino. Dessa maneira, compreende-se em analise, como os textos objetos de leitura
sdo materializados na concepgao da pratica de ensino. Dessa forma, entende-se uma
reflexdo sobre a contribui¢do dos PCN de Lingua Portuguesa para escolarizagdo
dos géneros, embora se possa ressaltar que para o documento ainda ha mais géneros
para serem trabalhados, cabe entdo, sensibilizar determinadas praticas docentes
para um apoderamento e uma emancipacdo da linguagem em sala aula.
Palavras-chave: Linguistica textual; géneros textuais; PCN; ensino-aprendizagem.

Abstract: The work pretend to realize a succinct analyze upon the practice of the
lecture of writings texts how objects of ensino-aprendizagem in the perspectives of
the PCN, has how objective to analyze and identify the classification of the writing
texts utilized during the classroom by the magisters of the 6 serie of the E.M.E.F.
Almirante Barroso, Mocajuba-Para. Utilizing how instrument the bibliographic
search how is fundamental by to be an appreciation upon the study of writing
texts. In such case focalize a historic approach the care of the text how this as
materialize behind the classes are historic, socials and cultures products manifested
internment of many texts. Departing of this context establish a reflection the care of
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the Nationals Curriculum Parameters-Langue Portuguese 3° e 4° ciclos wich has the
text how basic unity of teaching and unique concrete reality and the “texts genus”,
objects of teaching. Comprehend as in analyze, upon the texts objects of lecture
are materializeds in conception of the practice of teaching. In such case entend as a
reflection of the contribution of the PCN Language Portuguese by escolarizagio of
the genus, embora as can ressaltar wich by the document yet has many genus by are
works and to sensibilize some practice teaching for success and an emancipation of
the language in classroom.

Keywords: Text linguistic; text genus; PCN; teaching learning.

1 INTRODUCAO

Nao ha duvida do aprimoramento da discussdo criada em torno dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Lingua Portuguesa, 3° ¢
4° ciclos, a partir da sua divulgacdo, em 1995. Até entdo, produziram-se
em cima desse tema varias indagagdes sobre o ensino de lingua materna
e como este ensino poderia proceder na medida em que converge em
torno dos diversos segmentos relacionados aos PCN, entre os quais, uma
nova concep¢ao pedagogica em relagdo as escolas publicas e privadas,
um redirecionamento para os cursos de formagao de professores, assim
como os cursos de jovens e adultos e a comunidade académica.

Diante disso, ressalta-se que os PCN de Lingua Portuguesa trazem
consigo uma postulagdo basica no momento em que orientam o ensino
centrado no texto. Por sua vez, o ensino do texto deve estar voltado
tanto para os termos de leitura quanto para os de produgdo. Além disso,
o documento prioriza o ensino voltado para a dimensdo interacional e
discursiva da linguagem, possibilitando ao aluno desenvolver o dominio
da expressdo oral e escrita em situacdes de uso publico da linguagem.
E mais, os PCN de Lingua Portuguesa priorizam o texto como Unica
realidade concreta e palpavel de realizagdo linguistica como praticas
sociais.

Muito se tem notado sobre a repercussdo que os PCN de lingua
portuguesa tem causado principalmente nas esferas académicas onde
ainda sdo objetos de reflexdo e pesquisa para muitos estudantes com
trabalhos académicos, que visam um estudo detalhado da transposicdo
desses documentos para a sala de aula, visto que, muitas das vezes, a
dificuldade de compreender e transpor as ideias contidas no documento
acabam gerando duvidas ao modo de como ensinar por meio das praticas
sociais ¢ pedagogicas.
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Na presente discussdo, procuramos analisar os textos escritos,
objetos de leitura, utilizados pelos docentes da 6* série durante as aulas,
identificando a classificacdo dos textos e se estes estdo em acordo ou
desacordo com PCN de Lingua Portuguesa. Para isso, a verificagdo ¢ a
observagao dos géneros textuais tornam-se fundamentais para os estudos
dos textos, objetos de leitura, pois € por meio da analise que se pode
fomentar a contribui¢do im(posta) pelo documento ao ensino da lingua
materna. Dessa maneira, acrescentam-se os conhecimentos de uma
pesquisa bibliografica que estabelece uma observacdo minuciosa sobre o
trabalho com os textos escritos € como estes estdo inseridos dentro dos
padrdes do documento oficial. Para tanto, tomar-se-a como fonte teorica
os estudos de Bentes (2001) sobre a trajetoria da linguistica textual,
as posicdes teoricas de Marcuschi (2005, 2008) e Koch (2002, 2004,
2005), a respeito dos textos e dos géneros textuais, além disso, torna-se
relevante respaldar-se sobre os principios teoricos que norteiam os PCN
de Lingua Portuguesa.

A principio, faz-se uma explanacdo a respeito da contribuicdo dos
ensinamentos da Linguistica Textual que respaldam as postulagdes dos
PCN. Em seguida, busca-se acrescentar os diversos estudos sobre a
relevancia dos géneros textuais, ja que se preconiza o ensino do texto
por intermédio deles. Mais adiante, analisa-se o processo de ensino-
aprendizagem dos géneros textuais na perspectiva dos PCN.

Fundamentam-se, assim, os resultados contidos no arcabouco tedrico
para uma amostragem eficiente ao dominio da linguagem, abordando
uma reflexdo critica a respeito das praticas sociais e de que maneira estao
inseridas dentro de uma entidade escolar.

2 AS CONTRIBUICOES DA LINGUISTICA TEXTUAL

A comunicacdo humana também ¢ feita por meio de textos e ¢
por meio deste que existem diversos fendmenos linguisticos que so
podem ser explicados no interior do texto. Os fatores responsaveis que
compdem a textualidade englobam varias pesquisas que fazem com que
um texto seja “um texto”. E dentre essas afirmagdes que se inferem as
contribui¢des da Linguistica Textual, que possui um arcabougo teorico
com perspectivas e métodos diferenciados que acabam levando as varias
vertentes e assumindo outra forma de analisar em questdo: a linguistica
do texto, expressdo empregada pela primeira vez por Harold Weinrich
(apud BENTES, 2001).
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Alinguistica textual toma, pois, como objeto particular de investigagao
o texto, considerado a unidade basica de manifestacdo da linguagem.
Assim, ndo hd uma preocupacdo em analisar a palavra ou frase isolada,
ja que o texto € muito mais que a simples soma de frases e palavras
que o compdem. Desse modo, espera-se que o texto estabeleca-se a uma
ordem qualitativa, ndo havendo uma continuidade entre frases e textos,
pois, segundo Lang (apud BENTES, 2001, p. 249), “a significacdo de um
texto constitui um todo que ¢ diferente da soma das partes”.

Basear-se no sentido de construir o “conceito de texto”, conforme
estabelecido por diversas teorias, faz ativarem-se as varias construgoes
de saberes que segmentam dentro dos seus estudos as fundamentagdes
dos pressupostos basicos que fazem com que a Linguistica Textual tenha
uma representacdo de conceito, métodos dentro de seu campo tedrico.
No dizer de Bentes (2001, p. 245):

Sem duvida o surgimento dos estudos sobre o texto faz parte de um
amplo esfor¢o teodrico, com perspectivas e métodos diferenciados de
constituicdo de outro campo (em oposi¢do ao campo construido pela
Linguistica Estrutural), que procura ir além dos limites da frase, que
procura reintroduzir em seu tedrico, o sujeito e a situagdo da comunicacgao,
excluidos das pesquisas sobre a linguagem pelos postulados dessa mesma
linguistica estrutural.

Nesse enfoque, o surgimento de varias defini¢des para a nogao de
texto reflete no interior das praticas da Linguistica Textual. Dentre esses
aspectos, ¢ relevante citar que uma primeira fase dos estudos sobre
textos, relaciona-se ao trabalho dos periodos da “analise transfrastica”,
cujo estudo sintetizava fenomenos que ndo conseguiam ser explicados
pelas teorias sintaticas e/ou pelas teorias semanticas, e qual estabelece
relacdes entre as frases e os periodos de forma que construa uma unidade
de sentido. Nesse primeiro momento, Bentes (2001, p. 247) cita que: “um
dos principais conceitos de texto era o de Hawerg (1968) afirmando que
um texto era uma sequéncia pronominal ininterrupta”. Outro conceito
era o de Isenberg (1970), para o qual: “um texto era definido como uma
sequéncia coerente de enunciados”.

Em um segundo momento de reorganizagdo da Linguistica Textual,
tem-se a constru¢ao de uma gramatica textual que ndo considerava o texto
apenas como uma simples soma ou lista dos significados das frases que
o constituem, mas também que representasse uma forma de reconstruir
o texto como um sistema uniforme estavel e abstrato. Dentre esse
periodo, tinha-se o texto como unidade tedrica formalmente construida,
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bem diferente do discurso, que engloba a atividade comunicativa de um
falante, construida agora de uma forma funcional. No entanto, o que
realmente comprometeu a teoria de ter em estudo acerca das propostas
da elaboracdo de gramatica textual foi a finalidade em que diversos
autores como: Lang (1971, 1972), Dressler (1972, 1977), Dijk (1972,
1973) e Petofi (1971, 1976, 1997) tiveram que “refletir sobre fendmenos
linguisticos inexplicaveis por meio de uma gramatica do enunciado”
(BENTES, 2001, p. 249).

Em sintese, a Linguistica Textual, emborarelativamente recente, foi ao
longo do tempo reconfigurando o seu objeto de estudo. A criagdo de uma
gramatica do texto e a sistematizagdo de uma teoria do texto configura-se
como fendmenos da lingua no qual se vinculou em dispositivos tedricos
desde que houve a passagem da analise da frase para analise do texto.

E importante ressaltar que a ideia de uma gramatica textual era de
criar mecanismos de andlise que permitissem descrever os elementos
que estavam subjacentes a forma do texto, ao seu aspecto puramente
linguistico. Em outra face, agora se adquire a relevancia em conceber
um tratamento dos textos dentro do seu contexto pragmatico, isto €, o seu
sentido e significado sdo estabelecidos a partir de uma investigagao das
condig¢des externas da produgdo, recepcao e interpretagdo de textos.

Atualmente, nota-se que os estudos da Linguistica Textual, de certo
modo, redefinem seu objeto quando o conceito de texto sofre alteracao,
pois ¢ levado a perceber que o texto foi visto como simples unidade
transfrastica e como uma entidade pertencente a uma unidade de
processamento cognitivo. Assim, o texto deixa de ser entendido como
produto com estrutura acabada, passando a ser abordado como processo.
Na visao de Koch (2005, p. 26):

O texto pode ser concebido como resultado parcial de nossa atividade
comunicativa, que compreende processos, operagoes e estratégias que tem
lugar na mente humana, e que sdo postas em agéo em situagdes concretas
de interacao social.

Portanto, ndo se pode em primeira instancia estabelecer conceitos
definidos sobre a Linguistica Textual e seu objeto de estudo, o que se
pretende aqui ¢é teorizar os estudos de determinados autores que fomentam
a importancia desse tema para o uso da linguagem. De acordo com Koch
(2002, p. 10-11), Marcuschi apresenta uma “definicdo provisoria”’de
Linguistica Textual:

Proponho que se veja a linguistica do texto, mesmo que proviséria e
genericamente, como o estudo das operagdes linguisticas e cognitivas
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reguladoras e controladoras da produgdo, construgdo, funcionamento e
recepgdo de textos escritos ou orais. Seu tema abrange a coesdo superficial
ao nivel dos constituintes linguisticos, a coeréncia conceitual ao nivel
semantico e cognitivo e o sistema de pressuposi¢coes e implicagdes ao
nivel pragmatico da produgdo do sentido no plano das agdes e intencdes.
Em suma a linguistica textual trata o texto como um ato de comunicagao
unificada num complexo universo de a¢cdes humanas. Por um lado, deve
preservar a organizacao linear que ¢é o tratamento estritamente linguistico
abordado no aspecto da coesdo e, por outro, deve considerar a organizacio
reticulada ou tentacular, ndo linear, portanto, dos niveis de sentido e
intengdes que realizam a coeréncia nos aspectos semanticos e fungdes
pragmaticas. [grifos do autor]

Propde-se entdo, acalentar na visdo de Koch (2005) que os textos sao
resultados da atividade verbal, na qual os individuos atuam socialmente
coordenando suas agdes com o objetivo de alcancar um fim social,
estabelecendo também uma conformidade com as consideragdes sob os
quais a atividade verbal se realiza.

O que se observa ¢ que a Linguistica Textual pode oferecer ao
professor subsidios indispensaveis no momento em que infere arealizagao
do trabalho com o texto, pois € a partir desse instrumento que cabem os
estudos dos recursos linguisticos e condi¢des discursivas que elencam
a construcdo da textualidade, levando em conta as praticas de producao
de textos, de leitura e de sentido. Isto transporta uma revitalizagao
significativa sobre o estudo da gramatica normativa, ndo que ignore
completamente a sua funcdo, porém que se insiram objetivos € métodos
de evidenciar de que modo o trabalho de selecdo e combinacdo dos
elementos linguisticos, dentro das variadas possibilidades que a gramatica
da lingua nos pde a disposi¢@o, nos textos que lemos ou produzimos.

O estudo dos géneros constitui hoje uma das preocupagdes centrais
da Linguistica Textual em relacdo a localizagdo do continuum fala/
escrita, a constru¢do composicional; além das opg¢des estilisticas que lhe
sd0 proprias.

Partindo dessas atribuigdes, verifica-se a contribui¢ao dos PCN de
Lingua Portuguesa ao endossarem a tendéncia de géneros textuais como
objeto de ensino. Com isso, preconizam, segundo Koch (2004, p. 168),
que:

[...] nas aulas de lingua portuguesa, o ensino de leitura, produgao de textos,

se desenvolve com base na nocdo de género, ou seja, que o professor
trabalhe com maior variedade possivel de géneros, em particular aqueles
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que os educandos se encontram expostos no seu dia a dia e os que neles
necessitam dominar para ampliar a sua competéncia de atuagdo social.

Passaremos agora a rever, contudo, como vem acontecendo com
muita frequéncia, até mesmo no documento oficial, a imprecisdao quanto
aos conceitos de género e tipo.

3 O TEXTO COMO OBJETO DE ENSINO NA SALA DE AULA:
NOCAO BASICA ENTRE TIPOS TEXTUAIS E GENEROS

Sabe-se que o género textual estd vinculado sempre a uma pratica
social, pois traz a tona a discussao que considera a linguagem também uma
pratica social. Os géneros textuais estdo direcionados as praticas sociais
que acompanham as evolucdes da sociedade inerente a comunicagdao
verbal.

O que confere definir o conceito de género textual seria a relagdo
que estabelece com a linguagem como pratica socio-hitdrica, pois, para
Marcuschi (2005, p. 19):

Ja se tornou trivial a ideia de que os géneros textuais sdo fendmenos
histéricos profundamente vinculados a vida cultural e social. Fruto de
trabalho coletivo, os gé€neros contribuem para ordenar e estabilizar as
atividades comunicativas do dia a dia. Sdo entidades sociodiscursivas
e formas de ac¢des incontornaveis em qualquer situagdo comunicativa.
No entanto, mesmo apresentando alto poder preditivo e interpelativo
das a¢des humanas em qualquer contexto discursivo, os géneros ndo sao
instrumentos estanques e enriquecedores da agdo criativa. Caracterizam-
se como eventos textuais altamente maledveis, dindmicos e plasticos.
Surgem emparelhados a necessidade e atividades socioculturais.

O ensino da Lingua Portuguesa nestas duas ultimas décadas vem
passando por varias mudangas, no que diz respeito ao processo ensino-
aprendizagem referente a lingua materna e a linguagem como processo
de interag¢do concreta ¢ imediata entre sujeitos. Desse modo, tem-se um
novo artificio de encarar a lingua tratando-a ndo como homogénea e
voltada para o codigo, mas como praticas discursivas e heterogéneas na
medida em que atua na identificagdo historico-social dos sujeitos que
estdo envolvidos em uma dada situacdo comunicativa e tem como elo de
comunicacdo a interacdo entre os enunciados.

Partindo dessa questdo, ressalta-se a relevancia do “estudo” sobre
0 “género”: o primeiro veio dar énfase a discussdo tedrica no processo
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ensino-aprendizagem, enquanto que o segundo trouxe solugdes para os
problemas enfrentados na sala de aula com relagdo a leitura e producao
textual. E desse ponto que se preconiza o conceito de géneros e tipos
textuais, causas de grandes transtornos no ensino da lingua, principalmente
porque acabam incidindo semelhanga quanto as defini¢des para algumas
praticas pedagogicas que os tomam quase sindnimos.

Tem-se aqui a nogao basica entre géneros e tipos textuais, citada por
Marcuschi (2005, p. 22-23):

Usamos a expressao tipo textual para designar uma espécie de constru¢ao
teorica definida pela natureza linguistica de sua composi¢do [...]:
narrag¢do, argumenta¢do, exposi¢cdo, descri¢do e injun¢do. Usamos a
expressdo Género Textual como uma nogdo propositadamente vaga para
referir os textos materializados que encontramos em nossa vida diaria
e apresentam caracteristicas sociocomunicativas definidas por contetido,
propriedades funcionais, estilo e composicdo caracteristica. Alguns
exemplos de géneros textuais: felefonema, sermdo, carta comercial,
bilhete, reportagem jornalistica, aula expositiva, reunido de condominio,
noticia jornalistica, horéscopo, receita culindria, bula de remédio, lista
de compras, cardapio de restaurante, instrugoes de uso, outdoor, inquérito
policial, resenha, edital de concursos, piada, conversagdo espontinea,
conferéncia, carta eletronica, bate-papo por computador, aulas virtuais,
etc. [grifos do autor]

Nessa visdo, o que se pode atenuar ¢ que, de acordo com Marcuschi
(2005), privilegia-se a natureza funcional e interrogativa da lingua por
seus aspectos discursivos e enunciativos, seguindo uma nog¢ao de lingua
como atividade social, historica e cognitiva. Assim, deixa-se de lado o
tratamento da lingua no aspecto formal e estrutural.

Os tipos textuais relacionam-se as propriedades linguisticas do texto,
em que predominam determinados tipos linguisticos, pois o texto torna-
se hibrido na parte da tipologia.

O trabalho com o texto vai depender de como ele esta situado na
cadeia da enunciacdo verbal socialmente produzida dentro de uma esfera
da atividade humana. Uma das informacgdes a respeito de teorizar os textos
diferenciando-os do discurso ¢ que Marcuschi (2005, p. 24) enfatiza.

[...] Deve ter cuidado de ndo confundir texto e discurso como se fossem a
mesma coisa. Embora haja muita discussdo a esse respeito, pode-se dizer
que o texto ¢ uma entidade concreta realizada em algum género textual.
Discurso ¢ aquilo que um texto produz ao se manifestar em alguma
instancia discursiva. Assim, o discurso se realiza nos textos.
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Pode-se dizer que um texto torna-se tipologicamente variadonamedida
em que se faz uso dele em determinadas instancias sociocomunicativas e
discursivas e, por meio de seus critérios linguisticos e formais, constroi-
se o sentido. Portanto, ndo ha uma separacao textual de que um tipo de
enunciado ¢ somente definido por um género, pois depende de como o
texto se realiza dentro do contexto da agdo comunicativa.

4 A CONTRIBUICAO DOS PCN DE LINGUA PORTUGUESA
PARA O ENSINO DA LINGUA MATERNA

O uso dos textos relaciona-se sempre a um ou outro género textual
e, para um maior funcionamento, ¢ preciso que se realize a construgao
textual que se opera no decorrer das formalidades interacionais, dando
importancia para a produg@o e para compreensao na elaboracdo de um
texto. Nas entrelinhas dessa ideia é que se acha o foco dos PCN, ao
sugerirem que o trabalho com o texto deva partir na base dos géneros,
sejam eles orais ou escritos.

Em rela¢do aos PCN de Lingua Portuguesa, principalmente os do
3° ¢ 4° ciclos, demonstra-se a caracterizagdo de um documento oficial
que visa a conceituar o ensino de linguas, privilegiando a dimensao
interacional e discursiva da linguagem.

No que diz respeito ao conceito de géneros, os PCN de Lingua
Portuguesa integram os géneros como objetos de ensino, priorizam o
texto como Unica realidade concreta de manifestacdo linguistica nas
praticas sociais. E dentre esses subsidios, enfatizam-se os PCN que:

Todo texto se organiza dentro de um determinado género em fungdo das
intengdes comunicativas [...]. Os géneros sdo, portanto, determinados
historicamente, constituindo formas relativamente estaveis de enunciados,
disponiveis na cultura. Sdo caracterizados por trés elementos: conteudo
tematico [...], constru¢do composicional [...] estilo [...]. Anogao de género
refere-se, assim, a familias de textos que compartilham caracteristicas
comuns, embora heterogéneas, como visdo geral da acgdo, a qual o texto
se articula, tipo de suporte comunicativo, extensao, grau de literariedade,
por exemplo, existindo em nimero quase ilimitado. (2001, p. 21-22).

A respeito da estruturagdo do documento oficial, a organizagdo do
contetido estabelece dois eixos: o de praticas de uso da linguagem ¢ o de
pratica de reflexdo relacionado a pratica da linguistica e da linguagem.
Dessa forma, as praticas de uso da linguagem compreendem, por um
lado, a escuta e leitura e, por outro, a producao de textos (orais e escritos)
e as praticas de reflexdo e analise linguistica.
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Para os PCN de Lingua Portuguesa, os géneros discursivos, enquanto
objetos de ensino, transportam-se para a pratica de uso que facilita a
correspondéncia entre o modo de ensinar, como ensinar € para que ensinar,
por meio de uma metodologia revitalizadora que garante autonomia ao
sujeito para desenvolver as varias praticas de linguagem presentes nas
situacdes. Assim, os PCN de Lingua Portuguesa, 3° e 4° ciclos, tém
como finalidade propor um novo método de produgdo para o ensino da
lingua, além de enfatizar o objetivo de possibilitar ao aluno desenvolver
o dominio da expressao oral e escrita em situagdes de uso publico.

Dessa forma, os PCN trazem importante contribuicdo em decorréncia
da pratica pedagogica de ensino da lingua, pois articulam a linguagem
conforme as necessidades comunicacionais dos alunos.

4.1 SUGESTAO DE ALGUNS GENEROS TEXTUAIS COMO
REFERENCIA BASICA DE ENSINO, SEGUNDO OS PCN DE
LINGUA PORTUGUESA

Os conceitos e procedimentos subjacentes as praticas de linguagem
conferem aos PCN uma organizacdo bésica para uma abordagem
significativa tanto nas praticas de escuta de textos orais e leitura de textos
escritos quanto na producao de textos orais e escritos. A referéncia para
tal organizagdo parte para o trabalho com o texto unidade, basica de
ensino. Nesse sentido, apresenta-se na pagina seguinte, segundo os PCN,
a tabela que organiza os géneros privilegiados para o trabalho com os
textos. Para tanto, referencia-se como exemplo os géneros privilegiados
para a pratica de escuta e leitura de textos escritos.

5 RESULTADOS

Procede-se a solicitagdo dos textos escritos usados pelos professores
na sala de aula da 6 série da E.M.E.F. Almirante Barroso. Foram
expostos ao todo 14 textos, incluindo tanto os do professor do turno da
manha quanto os do professor do turno da tarde. Portanto, sdo dois os
docentes que lecionam na 6* série desta escola: um trabalha so6 pelo turno
da manha com as turmas “A”, “B”e “C”¢ outro, pelo turno da tarde, com
as turmas “D”, “E” e “F”.
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GENEROS PRIVILEGIADOS PARA A PRATICA
DE ESCUTA E LEITURA DE TEXTOS

LINGUAGEM ORAL LINGUAGEM ESCRITA
- cordel, causos e - conto
: similares
u 0% - texto dramético -novela
- cangio LITERARIOS - romance
- cronica
- poema
- texto dramdtico
- comentdrio radiofénico - noticia
DE IMPRENSA - entrevista - editorial
- debate - artigo
- depoimento DE IMPRENSA -reportagem

- carta do leitor
- entrevista
- charge e tira

- exposicdo - verbete enciclopédico
- - semindrio (nota/artigo)
Eéﬁ%;ﬁiAcAo - debate DE DIVULGACAO | - relatério de experiéncias
- palestra CIENTIFICA - didatico (textos,
enunciados de questdes)
- artigo
PUBLICIDADE - propaganda PUBLICIDADE - propaganda

(PCN, 2001, p. 54)

Assim, o docente W, que trabalha pelo turno da manha, utilizou
a cada bimestre apenas um texto (ver em anexo). Também o docente
Y, que trabalha pelo turno da tarde, utilizou um texto a cada bimestre.
Em logica, analisaram-se oito textos (ver em anexo) que envolveram
atividades de leitura.

Para se trabalhar os assuntos referentes as atividades metalinguisticas,
os docentes usaram textos dos géneros: tira, antincio publicitario e fabula,
retirados do livro didatico do livro Portugués: Linguagens, 6 série, de
Cereja e Magalhaes (2006). Para os conteudos, a equipe do planejamento
de curso da escola dos docentes optou para trabalhar os textos e os
contetidos gramaticais que estao inseridos neste livro didatico, logo, esses
contetidos gramaticais foram trabalhados tanto pelo docente W quanto
pelo docente Y. Estes indicaram trés tiras, dois antincios publicitarios
e uma fabula: aqui ndo estd em evidéncia como os alunos trabalharam
essas atividades, mas sim quais as classificagdes dos textos utilizados
pelos docentes.

Para uma facilitar um pouco mais, menciona-se a verificagdo dos
textos escritos analisados. Por exemplo (ver em anexo os textos 01 W,
utilizados e emitidos pelo docente W, texto 01Y, pelo docente Y, e texto
01WY, quando os dois docentes utilizaram os textos para uma mesma
situagdo).
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A partir da leitura que se faz por meio do objeto em analise, observou-
se que o docente X utilizou alguns textos escritos somente do livro
didatico, da 6° série, de Cereja e Magalhaes (2006).

Passemos, entdo, a analise.

TEXTO 01W: (identificado em anexo)

O texto intitulado As asas de Icaro, de Franchini e Seganfredo, ¢ um
texto tipo narrativo que conta a historia dos personagens Dédalo e seu
filho fcaro, que, ao ficarem presos no Labirinto de Creta, por causa da
traicdo ao Rei Minos, resolvem fugir de 1a em um grande e branco par de
asas feitas de penas de aves e coladas com cera. Porém, Icaro voou muito
perto do sol, o que fez com que a cera derretesse, desfazendo a estrutura
das asas, vindo entdo, a ocorrer a queda de fcaro.

E um texto de linguagem formal com discursos diretos, tendo como
foco narrativo a 3 pessoa, no caso, narrador-observador. Texto de
cultura literaria ficcional, caracterizado pelo género mito. Foi usado para
trabalhar o contetido sobre narragéo.

TEXTO 02W: (identificado em anexo)

No capitulo I, da unidade 2 do livro, foi apresentado um texto do
género textual poema, com o titulo Toada de ternura, de Thiago de Mello.
O texto caracteriza-se por apresentar uma forte sonoridade construida
por repeti¢des, ritmo, rima. Em seu contexto, o eu-lirico menciona que o
mundo precisa de infincia. Esse texto foi utilizado para ser trabalhado o
conteudo sobre poema, verso, estrofe, rima, ritmo, etc.

TEXTO 03 W: (identificado em anexo)

No capitulo 1, da Unidade 3 do livro didatico, optou-se para trabalhar
o texto A doida, de Carlos Drummond de Andrade. O texto narra a
aventura de trés meninos que resolvem se divertir atirando pedras na
casa da “doida”. Entretanto, durante o enredo, entra o terceiro menino na
casa encontrando um ser pequeninho e indefeso que surpreende o garoto,
pois esta a beira da morte. Com esse fato, brota espontaneamente um
sentimento de solidariedade ao ver a condicdo da “doida,” uma mulher
que ja esta bastante velhinha e precisa de ajuda. O texto aborda varios
temas como a maldade infantil, o casamento tradicional, a familia, a
loucura, a velhice, a soliddo. E um texto de carater narrativo-descritivo,
linguagem formal, enredo linear, tempo cronolégico com climax e
desfecho. Predomina o género textual conto.
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TEXTO 04 W: (identificado em anexo)

Outro texto utilizado para uma produgdo textual foi o do género
noticia, reproduzido de uma pagina do jornal O Estado de Sdo Paulo,
edi¢do de 27/04/2005, com o titulo O beijo mais caro do mundo. Um
pouco embaixo, ha uma legenda descrevendo a ilustragdo e informando
sobre os fatos noticiados: “Retrato feito por Doisneau em 1950 foi
arrematado por 155 mil euros em Paris”. O texto conta a historia de um
retrato (quadro) que foi comprado em Paris, feito por Doisneau, em 1950.
E um texto que foi trabalhado para caracterizar uma noticia.

Foram utilizados pelo docente Y alguns textos que ele achou
significativos para serem trabalhados na sala de aula.

TEXTO 01 Y: (identificado em anexo)

Em uma primeira instancia, foi utilizado um texto indicado no
planejamento de curso. E um texto de Cecilia Meireles, 4 Arte de ser
Feliz. O texto trata do valor de ver o mundo ou imagina-lo de uma forma
feliz, mesmo que sejam coisas insignificantes para os outros. E um
texto que mistura os discursos narrativos e descritivos, narrados em 1?
pessoa. A representagdo do discurso se da pelas experiéncias vividas da
personagem, podendo ser caracterizado pelo género relato.

TEXTO 02 Y: (identificado em anexo)

Para o 2° bimestre, optou-se por trabalhar um texto da colegdo
Literatura em minha casa, Historinhas Pescadas,um conto de Eva Furnari
intitulado Lolo Barnabé. Este texto conta a historia de uma familia que
resolve inventar coisas para amenizar seus problemas do dia a dia, mas,
ao mesmo tempo que inventam, ndo ficam satisfeitos e querem inventar
sempre mais, até¢ que um dia perceberam que havia algo que hd muito
tempo ndo faziam: agradecer a Deus pela beleza da vida. E um texto de
carater narrativo, enredo linear, tempo cronoldgico, climax e desfecho. E
caracteristico do género conto.

TEXTO 03 Y: (identificado em anexo)

O texto O poeta, de Vinicius de Moraes, que se encontra no livro
didatico Portugués: Linguagens, da 6® série, expressa que o poeta possui
um olhar diferente sobre as coisas, as pessoas e situagdes, uma vez que
ele é sensivel, amavel e tem alma boa e pura. Esse texto caracteriza-se
pelo género poema
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TEXTO 04 Y: (identificado em anexo)

Na ultima etapa, trabalhou-se o texto da colecao Literatura em minha
casa, Palavras de encantamento, género poema, de Manoel de Barros,
intitulado O menino que carregava dgua na peneira. E um texto que
consegue usar sua imaginacao em torno das palavras. A mae descobre as
peraltices do menino e as compara com ac¢ao de carregar 4gua na peneira
e com o poeta que faz fluir a sua imaginagao.

5.1 OBSERVACOES RELEVANTES DOS RESULTADOS

Sabe-se que existem varios géneros textuais para se trabalhar a leitura
e a producdo de textos na sala de aula, desenvolvendo, assim, uma agdo na
linguagem que a torne emancipadora e que o aluno possa apoderar-se dela
na medida em que a use para fins sociais, politicos e culturais, etc. Dentre
as referéncias basicas que os PCN propdem para se trabalhar os géneros
textuais em sala de aula, verifica-se, conforme o seguinte quadro para a
pratica de leitura de textos, quais foram os textos escritos usados pelos
docentes que se materializam por meio de géneros, classificados em:

Textos utilizados pelos docentes atribuidos aos géneros, conforme os PCN

LINGUAGEM ESCRITA

Docente W Docente Y

-conto( x) texto 03W texto 02Y
-novela

- romance

- cronica
-poema (X )

- texto dramatico

LITERARIOS

texto 02W 03Y e 04Y
-noticia (x)

- editorial
-artigo

- reportagem

- carta do leitor
- entrevista

- charge

~tira (x)

DE IMPRENSA
04W

- verbete enciclopédico
(nota/artigo)

DE DIVULGAGAO
CIENTIFICA

PUBLICIDADE

-relatorio de experiéncias
- didético (textos.
enunciados de questdes)

- artigo

- propaganda

Texto 01WY,
02WY_ 03WY

Texto 01WY,
02WY, 03WY

(Ver os textos em anexo)
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No dizer de Marcuschi (2008, p. 193), “ha varias distribuigdes
sistematicas de géneros”, no entanto alguns géneros textuais ndo se
encontram nas sugestoes de géneros do quadro dos PCN de Lingua
Portuguesa da linguagem escrita (cf. PCN, 2001, p. 54).

Para isso, contribui-se entdo, para classificar alguns géneros que
foram selecionados pelos docentes e distribuidos em textos na sala de
aula.

Dessa forma, toma-se como embasamento tedrico a relacdo dos
géneros textuais por dominios discursivos e modalidades da escrita.
Marcuschi (2008, p. 195) sugere a distribui¢do dos géneros textuais na
forma escrita e nos dominios discursivos, pois estes ultimos “produzem
modelos de agdo comunicativa que se estabilizam [...] e que determinam
formatos textuais que em ultimas instancias desembocam na estabilizacao
de géneros textuais”.

Eis a analise:

a) Entre os textos utilizados pelo docente W esta o texto 0IW
intitulado, As asas de Icaro, caracterizado pelo género mito (ver
em anexo, Texto 01W).

b) Dentre os textos utilizados pelo docente Y esta o texto 017,
intitulado A4 arte de ser feliz, caracterizado pelo género relato.

5.1.1 Textos para analise metalinguistica

Foram utilizados em sala de aula pelos docentes W e Y textos de
anuncios publicitarios retirados das revistas Veja e Epoca, pelos autores
do livro didatico (ver em anexo anuncio 04WY e anuncio 05WY).

Além desses textos ja citados, foi trabalhado um texto com o titulo O
ledo apaixonado e o camponés, de Esopo.

Esse texto caracteriza-se pelo género fabula, por ser uma narrativa
curta, com poucos personagens e que relata as caracteristicas dos seres
humanos, tendo no final um ensinamento, uma moral (ver em anexo
texto 06WY).

Outros textos trabalhados pelos docentes foram os do género tira,
propostos pelos PCN e relacionados em anexo (textos 0/WY, 02WY, e
03WY).
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5.2 GENEROS TEXTUAIS PROPOSTOS PELOS PCN
UTILIZADOS PELOS DOCENTES EM SALA DE AULA

Geéneros textuais escritos Unidades

CONTOS (2)
Texto 03W — A doida
Texto 02Y — Lolo Barnabé
POEMA (3)
Texto 02W — Toada de Termra
Texto 04Y — O menine gue carregava dgua na peneira
Texto 03 Y — O poeta
NOTICIA
Texto 04W — O beijo mais caro do mundo (1)
TIRA
Texto 01WY — de Quino, Mafalda e seus amigos (3)
TextoD2WY — de Femando Gonsales, Folha de Sdo Paulo
Texto 03WY — de Laerte

Geéneros textuais classificados sistematicamente

pelas coniribuicées tedricas de Marcuschi (2008)
MITO (1)
Texto 01W — As asas de Iearo
RELATO (1)
Texto 01Y — A arte de ser feliz
ANUNCIO 2)
Texto 04 WY
Texto 05 WY
FABULA (1)

Texto 06 WY — @ ledo apaixonado e o camponés
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6 UMA ANALISE DOS TEXTOS ESCRITOS USADOS NA
SALA DE AULA

Os textos escritos utilizados na sala de aula pelos professores foram
textos didaticos, extraidos de livro didatico; outros, textos didatizados:
“aqueles selecionados pelo professor para serem levados para a sala
de aula e didatizados pela primeira vez com sua proposta de trabalho”
(SILVA et al., 1998, p. 32).

A priori, 0 que se observa na escola ainda ¢ um trabalho com o texto
que pode ser pensado como um universo de enunciados escritos, mas que
ndo passa a ter uma classificagdo especifica em funcao da sua forma e
contetido. Entretanto, para os PCN (2001, p. 48): “Ainda que a unidade
de trabalho seja o texto, é necessario que se possa dispor tanto de uma
descri¢ao dos elementos regulares e constitutivos do género, quanto das
particularidades do texto selecionado [...].

Se o texto ¢ a base do ensino-aprendizagem de lingua portuguesa
no Ensino Fundamental, entdo poderia tratar-se do seu funcionamento
e do seu contexto de producdo e leitura, enfocando as significagdes
geradas mais do que as propriedades formais que emanam suporte aos
funcionamentos cognitivos.

No momento em que o ensino da linguagem eleva-se em um quadro
curricular teorizado pelo PCN de Lingua Portuguesa, do 3° e 4° ciclos,
ndo resta divida que o uso de texto na sala de aula real¢a o valor de
materializa-lo como unidade de trabalho por meio de um género. Dessa
maneira, os usos de diversos textos escritos podem contribuir e muito
para uma leitura pratica e reflexiva em sala de aula, pois cabem as praticas
docentes analisadas inferirem o gosto pela leitura, por meio de textos
que sejam significativos para os discentes e ndo o que somente “ordena”
o planejamento curricular. Mas, ¢ preciso explanar que, na maioria das
vezes, 0s unicos suportes de leitura nesta escola pesquisada sdo os livros
didaticos e algumas colegdes referenciadas para praticas de leitura, isso
j& mostra uma grande tentativa de se trabalhar os textos escritos por meio
da leitura.

A priorizacdo da diversidade de géneros que se encontram em
circulacdo social e nas esferas das atividades humanas deve ser
fundamental para ser ensinado em sala de aula, pois ¢ a partir das
praticas sociais que a linguagem torna-se participativa no momento que
¢ inserida. Assim as postulacdes tedricas dos PCN contribuem bastante
para o processo de ensino da lingua materna, pois, como se verifica, as
praticas docentes conscientemente abstraem que o ensino de Lingua
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Portuguesa deva estar centrado nos textos sejam eles orais ou escritos,
mas nao os conduzem totalmente para diversidades que sdo, na grande
maioria, ilimitados. Assim, os docentes limitam-se a trabalhar somente
com o0s géneros que estdo em alcance, como os dos livros didaticos e
outras colegdes de livros. Isso nos faz refletir que, para um aprimoramento
do ensino-aprendizagem em lingua materna, ¢ preciso que a transposicao
metodoldgica seja divulgada pelas entidades responsaveis de uma forma
significativa, porque sendo acarretara davidas tanto na maneira de expor
como de ensinar essa transposi¢ao.

Como hé uma grande diversidade de géneros, em que, as vezes, a
valorizacdo de circulagdo destes impede que a escola trate todos eles
como objeto de ensino, mas que selecione para que sejam de fundamental
importancia para a participagdo cidadi do aluno. E como enfatizam os
PCN (2001, p. 53):

A grande diversidade de géneros, praticamente ilimitada, impede que
a escola trate todos eles como objeto de ensino; assim, uma selegdo ¢
necessaria. Neste documento, foram priorizados aqueles cujo dominio
¢ fundamental a efetiva participacdo social, encontrando-se agrupados,
em funcdo de sua circulagdo social em géneros literarios, de imprensa,
publicitarios, de divulgacdo cientifica, comumente presentes no universo
escolar. No entanto, ndo se deve considerar a relagdo apresentada como
exaustiva. Ao contrario, em fun¢do do projeto da escola, do trabalho
em desenvolvimento e das necessidades especificas dos alunos, outras
escolhas poderao ser feitas.

7 CONSIDERACOES FINAIS

Busca-se compreender pela reflexdo deste trabalho como o processo
de ensino-aprendizagem dos textos escritos classificados por meio de
géneros textuais esta inserido dentro das atividades docentes, pois
sabe-se que a postulacao basica dos PCN de Lingua Portuguesa, 3° e 4°
ciclos, é o ensino centrado no texto.

A partir desse contexto, percebe-se que o documento oficial
contribui de forma significativa para o ensino de lingua materna, isso,
porque reconhece a importancia de expandir a linguagem por meio de
diferentes tipos de textos apropriados aos seus objetivos, conforme
determinados momentos. Para tanto, ¢ necessario ressaltar que os
textos escritos utilizados pelos docentes e solicitados para andlise
se materializam por algum género textual que, notadamente, ¢ o elo
principal nas propostas dos PCN. O que se considera também relevante



Pratica de leitura

¢ que, em alguns momentos, o documento oficial ndo nega que ha
mais géneros, por isso € que os géneros textuais devem ser agrupados
no universo escolar segundo as necessidades especificas dos alunos,
levando-os a efetiva participacao social.

Em suma, os estudos dos géneros enquadram-se, sem duvida, em
uma das mais importantes contribui¢des para o ensino-aprendizagem
da forma como ¢ preconizado nos PCN. O que se faz necessario
¢ oferecer para os docentes uma estrutura tedrica fundamental,
necessaria para que se possa por em pratica de forma eficaz as
postulacdes dos PCN. Sendo assim, ndo ha divida de que os PCN de
Lingua Portuguesa sdo bons, cabe, entdo, centraliza-lo para inserir no
ensino de lingua praticas sociais que reflitam tanto na emancipagao
quanto no apoderamento da linguagem.
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ANEXOS

Textos utilizados pelo docente W

O heréi e a conquista do
impossivel

Qe e mane gl s hevck o Reroeng, later comti o mal ¢ dee e
o ek che comgrm ¢ crsaba? Bine e Mt il £ T
D & apocd b broesy, b guse T il i, 0 set om0 orive Mainia mavnss
deveemados Werie, oees Hinula, Aadc. Femou Kero ¢ aune
Fawn eles, o fowerzs exttiaon apends (irs wy quebnidon

As asas de lcaro

<= Metes-se com peis d miio, |osrs — dur o irenior Déddale, descomaolado, w0 veo filko, que
7 obmereava
N A esavam presos no labannte de Livia, eoeomends did o
i s Fzesa do praprio Thidalo para encersar o Minotaro, eras-
4 cotm ¢abecs de 1060 ¢ €00 de hosem que s¢ alimener de
care humana. & Minograr fors derotado. man Dédal ca
cm devgraca com o o, pobs kot cle. Dédalo, g des 4
princesa Artadne o fis qoe ol eniregou a Tow ¢ goe ki
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(Texto 01W)

A palavra no reino
da ternura

Pela palavra s qomuricd, pels palvra se informa. Pela palivra se olk, s chama
el qureo. Pela palavrc se brinca, se cnia, o trventa s mundo rovo. Pela palavra me descubee,
pefu palavea me imenta, pea palinma ex sow som poctal

(Texto 02 W)
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(Texto 03W)
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(Texto 04 W)

Lolo Barnabé

Eva Fumnari

No tempo 8m GUE a5 PESS0aS MOMAVAm &M CAVeMas,
. - Ryl Py

Bamabé.

Aas vinte anos, Lolo casou-se com Brisa. Ela também
era como ele, criativa e inteligente. Casaram-se por amor,
Muito amor.

Depois da hea-de-mel, escolheram a melhor cavema
da regido para morar e, logo no primeir ano de casamen-
1o, tivetam um filho, o Finfo Bamabé, também criativo &
inleligente.

Tedos o0& dias, Lolo sala para cagar @ co-
Ther frutas,

A note, sentavam-se todos em volta da fo-
QUeira, assavam a came, cantavam cangies
& agradeciam & Deus peia beleza da vida.

Eram muito felizes,

Eram muito felizes... mas nem fanto.

A caverna era mida.

Por essa razao, Lolo e Brisa acharam melhor construir
uma tasa no alto do moro.

Teriam mais conforio @ poderiam viver malhor.

Lolo, que era muito habilidoso, fez uma casa linda, @
a familia, animada, mudou-se para I, Brisa queria que a

(Texto 02Y)
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Ficaram muito infelizes... mas nem tanto.

Lolo contou uma historia e Finfo contou outra. Brisa
entoou uma cangao e lembrou-se de fazer algo que havia
muito tempo nao fazia: agradecer a Deus pela beleza da
vida.

Finalmente entenderam que, se eles mesmos tinham
feito aquela armadilha, eles mesmos poderiam desfazé-la.

Eles eram bem criativos e inteligentes.

(Texto 02Y)

Viagem pela

O poeta

A wvida do poeta tem um ritmo diferente

E um continuo de dor angustiante,

) poeta ¢ o destinado do sofrimento

D sofrimento que lhe clareia a visao de beleza
E a sua alma ¢ uma parcela do infinito distante
€} infinito que ninguém sonda ¢ ninguém compree

Ele é 0 eterno emrante dos caminhos
(e val, pisando a terra e olhando o céu
Preso pelos extremos intangiveis
Clareando como um raia de sol a paisagem da vida.
O poeta tem o coragdo claro das aves
E & sensibilidade das cniangas.
O poeta chora. E asua alma de artista possui-a cheia de um novo mistério.
Chora de manso, com Ligrimas doces, com ligrimas A sua poesia & a razio da sua existéncia
[tristes Ela o faz puro e grande ¢ nobre

Olhando o espayo imenso da sua alma, E o conscla da dor e o consola da angistia.

) poeta sorri.

Sorn avida e a beleza ¢ 4 amizade A vida do poera tem um ritmo diferente

Sorm com a sua mocidade a todas as mulheres que Ela o conduz errante pelos caminhos, pisandoa terra e
[passam [olhandoe o céu

) poeta & bom. Preso, elernamente preso pelos extremos intangivels.

Ele ama as mulheres castas e as mulheres impuras {¥irvous de Mons. £ poets ndo tem fr. $40 Pudk

Wergaa & K2, 2005. p 134

Sua alma as compreende na luz e na lama
Ele ¢ chein de amor para as coisas da vida

E é cheio de respeito para as coisas da morte.
O poeta ndio teme a marte.

Seu espinio penetra a sua visio

(Texto 03Y)
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Vocé val encher 05
vazios COM @S SUas peraltagens

O menino fazia prodigios.
Alé fez uma pedra dar flor!
A mae reparava o mening com temura

A mbe falou:
Meu filho vocé vai ser poeta.

E algumas pessoas
wiios 18 amar por seus despropdsitos

(Texto 04 Y)

Textos utilizados tanto pelo docente W quanto pelo docente Y

EA AJINHA?

£

(Qune. Mofldo & seus omgos. 530 Pauko: Martms Forres, 1965, p. 23

I

(Texto 01 WY)

Leia a tira a seguir para responder as questdes 1 e 2.

(Famande Corssles. Falfig de 5 Poole, 3132003

(Texto 02 WY)
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(e, e

(Texto 04 WY) (Texto O5WY)

O ledo apaixonado e o camponés

Um fedo se apaixonou pela filha de um campongés e a pediu em casamento. Como nao queria
dar sua filha a um animal selvagem a quem temia dizer ndo, o camponés imaginou o seguinte.
Declarou ao ledo, que o pressionava insistentemente, que o considerava
digno de casar com sua filha, Ele Tha daria sob uma condiglo: que arran-
casse 0s dentes ¢ aparasse as garras, pois isso a assustava, O ledo aceitou
a proposta facilmente: estava apaixonado. Mas, em troca, conseguiu ape-
nas o desprezo do camponés, pois, quando voltou, foi expulso a

pauladas.

e Se, ao confiar em alguém, renuncias a tuas prerrogativas, tu te tor-
nas presa facil para os que aré entéio te temiam.

KEsopo. Filbutes. Porto Alegre: LEPM, 1997 p. 113)

(Texto 06 WY)



O trabalho de leitura e escrita
por meio do género informativo

Maria Durcilene Freitas Corréa

Resumo: Tendo em vista o valor da utilizagdo dos diferentes géneros textuais, seja
durante a produgdo textual ou no ato de ler, o aluno, mediante contato direto com
os variados géneros textuais, adquire habilidades complexas, fazendo-o pensar
no meio em qual estd inserido. Por isso, preparar os individuos para a efetiva
participagdo social requer intervencdo do docente no sentido de criar estratégias e
métodos, a fim de desenvolver no aluno a competéncia leitora e produtora de textos.
Neste estudo, objetivamos identificar, na produgio de textos, especificamente
textos argumentativos, os conhecimentos prévios dos alunos a respeito dos temas
propostos no momento da elaborag@o das redagdes. Em seguida, apresentar novas
informagoes sobre o tema, no sentido de aumentar cada vez mais a competéncia
leitora e produtora de textos deles. A metodologia usada foi a comparacdo de textos,
producdo inicial, produgdo intermediaria e produgao final dos discentes. Percebeu-se
que os alunos apresentaram melhor desempenho na produgéo textual apds entrarem
em contato com novas informagdes a respeito do assunto tratado, aumentando assim
o desempenho argumentativo deles.

Palavras-chave: Leitura; ensino; géneros textuais.

Abstract: Tends in view the value of the use of the different textual genre, be during
the textual production or in the action of reading, the student, by direct contact with
the variety textual genre, acquires complex abilities, making him to think in the
middle in which is inserted. Therefore to prepare the individuals for the effective
social participation requests the teacher’s intervention in the sense of creating
strategies and methods, in order to develop in the student the competence reader
and producing of texts. In this study we aimed at to identify, in the production of
texts, specifically argumentative texts, the students’ previous knowledge regarding
the themes proposed in the moment of the elaboration of the compositions. Soon
afterwards, to present new information on the theme, in the sense of increasing
the competence reader more and more and producing of texts of them. The used
methodology was the comparison of texts, initial production, intermediate production
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and final production of the students. It was noticed that the students presented
better acting in the textual production after they get in touch with new information
regarding the subject treaty, increasing like this her argumentative acting.
Keywords: Reading; teaching; textual genre.

1 INTRODUCAO

Durante observacdes em salas de aula de Lingua Portuguesa, em
turmas do terceiro ano do Ensino Médio de escolas publicas, notou-se
que a maioria dos alunos ficava interessada e entusiasmada quando, nos
intervalos das aulas, eu lia com eles algumas reportagens de jornais e
revistas sobre diversos assuntos, pois, além das informagdes contidas
nesses “recursos didaticos”, era um material diferente do utilizado em
sala de aula pela maioria dos professores (o livro didatico).

Outra constatag@o foi o vazio no que concerne a pratica de leitura e
producdo de texto em sala de aula. Quando algum exercicio tinha esse
proposito, os alunos que tentavam produzir textos enfrentavam sérias
dificuldades, outros nem sequer tentavam rabiscar algo, talvez porque
esse trabalho ndo era solicitado de forma que estimulasse os alunos a
quererem escrever.

Outro dado relevante e que instigou ainda mais este trabalho foi o
fracasso da maioria dos alunos de Cameta que realizaram o PSS (Processo
Seletivo Seriado) da UFPA no ano de 2008. Alguns cursos ofertados
pela UFPA, Campus de Cametd, por exemplo, Letras e Pedagogia, ndo
alcangaram nem 50% das vagas ofertadas e, segundo alguns alunos que
participaram do processo € que ndo obtiveram éxito, disseram que a
grande dificuldade esteve relacionada a questao da leitura e interpretacao
de textos e, consequentemente, ao insuficiente desempenho na construgao
da redacao.

E relevante salientar que o ensino de lingua portuguesa nas escolas esta
direcionado mais especificamente para a escrita. Cagliari (1992) afirma
que “hé& mais preocupagdo com a aparéncia da escrita do que com o que
ela realmente faz e representa”. No entanto, faz-se necessario mostrar
que a lingua escrita ¢ mais uma modalidade da lingua a ser aprendida.
Por isso, ndo se pode, de forma alguma, desprestigiar e desconsiderar as
modalidades orais que estdo em uso nos diversos segmentos da sociedade,
em todos os seus niveis. Nesse contexto, € importante considerar a questao
da adequacdo, pois cada situacdo exige determinados comportamentos
de quem nela estad envolvida.
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Esta observagdo serve para exemplificar o que se observa hoje em
sala de aula; os discentes, em sua maioria, tém vergonha de participar
das aulas, principalmente quando se trata de expor suas ideias. Grande
parte dos docentes, infelizmente, ainda ndo abre espacos para discussdes
em suas aulas; nesse ambiente percebe-se que os alunos nao falam,
pois os questionamentos s3o “secos’, muito objetivos, feitos a respeito
de determinados textos, e isso amedronta aqueles que ndo conseguem
respondé-los.

Neste trabalho, primeiramente nos propomos a analisar algumas
producdes escritas de alunos do 3° ano do Ensino Médio, nas quais
constatamos que tragos da lingua oral sdo transferidos para a escrita,
mas que, nem por isso, os alunos ndo conseguiram expressar suas ideias,
emocgdes, pontos de vista. Porém, notou-se a falta de criticidade frente
a determinados questionamentos feitos em seus proprios textos. Desse
modo, contar fatos, descrever seres, expressar emogdes ou expor ideias
sdo necessidades comuns a cada um de nos. Nesse sentido, a fala e a
escrita sdo atos de comunicacdo, cada uma dessas formas de expressao
tem caracteristicas proprias e deve ser levada em conta ao produzir um
texto.

Por isso, optou-se em fazer uma experimentacdo metodologica, a
partir do uso de textos informativos, como dos jornais e revistas com
alunos do 3° ano do Ensino Médio que participam do Projeto PIBIC Jr.!,
intitulado Ensino-aprendizagem. uma proposta para o desenvolvimento
da leitura e escrita em sala de aula, pelo fato de que esses materiais sao
textos escritos auténticos e ndo adaptados somente para uso didatico,
além da diversidade de tipologias e géneros discursivos que esse suporte
traz, como: noticias, reportagens, entrevistas, notas, artigos de opinido,
editorial, propagandas, carta do leitor, charge etc., distribuidos em textos
informativos, opinativos, propagandisticos, entre outros.

Com o uso desse material, pretendeu-se investigar se o trabalho
com a produ¢do de textos, por meio do género informativo, pode ou
ndo contribuir para que os alunos adquiram as habilidades de leitura e
producdo textual. Optou-se por trabalhar com géneros ja conhecidos
pelos alunos, por entender que a familiaridade deles com esses géneros
seja um elemento facilitador.

E importante considerar também que a maioria dos textos jornalisticos
desperta o interesse do leitor por apresentar fatos novos, ocorridos em

! Programa de Bolsas de Inicia¢do Cientifica Junior, vinculado & Fundacdo de
Amparo a Pesquisa do Estado do Para — FAPESPA.
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varios segmentos da sociedade. Souza (2002) diz: “por dar prioridade aos
fatos sociais que ocorrem em determinada sociedade, o jornal constitui
excelente material didatico para o ensino de leitura e produgdo de texto”.
Por esses e outros fatores, o jornal se transforma em uma ponte entre os
contetidos tedricos dos programas escolares e a realidade social.

Estudar, criar metodologias eficazes para que os alunos possam ler
e escrever textos ¢ um desafio inquietante, por isso € necessario que se
busquem novos horizontes de trabalho que deem bons resultados, que
o docente ndo seja mais 0 mero repassador de conhecimentos, mas o
condutor de estratégias estimulantes para o crescimento de um aluno
leitor-produtor de textos.

Essa proposta primou estimular a leitura e, posteriormente, a
producdo de textos por meio do género textual reportagem. Percebe-se
que os alunos do 3° ano, ingressantes no Projeto PIBIC Jr., e que almejam
concorrer a uma vaga no Ensino Superior, ao término do curso de Ensino
M¢édio, encontram sérias dificuldades no que concerne as praticas de
leitura, interpretagdo e producao textual. No entanto, enfatiza-se que essa
proposta ndo ¢ a “salvagdo” para aqueles que encontram dificuldades
de produzir textos, mas ela contribuiu de modo significativo durante a
pesquisa.

Tendo em vista o valor da utilizagdo dos diferentes géneros textuais,
seja durante a producdo de texto ou durante a leitura, o aluno, mediante
contato direto com os variados gé€neros textuais, adquire habilidades
complexas que o fazem pensar no meio em que esté inserido.

Cabe ao docente a tarefa de criar estratégias e métodos, a fim de
desenvolver no aluno a competéncia de argumentar, agir na sociedade
como cidadio pormeio dalinguagem. E inquietante ouvirmos dos docentes
que os alunos ndo querem estudar. Sera que parte desse desinteresse nao
tem a ver com a metodologia adotada pelos professores?

2 FUNDAMENTACAO TEORICA
De acordo com os PCN (1998),

[...] ler criticamente e escrever com qualidade sdo condi¢des para uma
educacdo libertadora, para a verdadeira agdo cultural que deve ser
implementada nas escolas. Um leitor competente ¢ alguém que, por
iniciativa propria, € capaz de selecionar, dentre os textos que circulam
socialmente, aqueles que podem atender a uma necessidade sua.
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Um competente produtor de textos consegue convencer, persuadir,
influenciar o leitor ou ouvinte. Este convencimento pode se organizar pela
apresentacdo de razoes, de evidéncias de provas e a luz de um raciocinio
coerente, consistente e relevante. Sem essa capacidade de organizagdo
das estruturas linguisticas e textuais, nao € possivel construir bons textos,
sejam orais ou escritos; portanto, aprimorar essa capacidade do aluno ¢
fundamental e urgente. Um dos grandes desafios da escola nos dias atuais
¢ criar mecanismos eficazes para que o aluno possa assumir os diversos
tipos de discursos e, consequentemente, produzir textos de qualidade.
Durante a pesquisa em sala de aula, observou-se que as estratégias de
leitura e produgdo de textos adotados pelos educadores da area nao tém
sido suficientes para atingir uma dimensao plena, ou seja, contribuir para
que o aluno adquira habilidade comunicativa tanto da forma oral quanto
na escrita, embora o ensino de lingua portuguesa seja, em sua maioria,
voltado para esta segunda modalidade.

Dessa forma, faz-se necessario ampliar o significado da leitura e,
consequentemente, o da produgdo de texto, rompendo com os paradigmas
tradicionais e amenizando alguns equivocos consagrados pelo uso, que
pouco contribuem para o amadurecimento do senso critico do leitor, que
tanto lhe ¢ indispensavel diariamente. Orlandi (2002) diz: “a leitura de
um texto ndo ¢ mera decodificacdo de sinais graficos, mas a busca de
significagdes marcadas pelo processo de producao desse texto e também
pelo processo de producdo de leitura”.

Uma das bases teoricas utilizada para este trabalho, e que diz respeito
a linguagem que perpassa para leitura e producdo textual, concentra-se
na abordagem enunciativo-discursiva de Bakhtin (1992), que d4 énfase
ao processo de interacdo verbal e ao enunciado. As interagdes referem-se
ndo aquelas que acontecem face a face, mas de uma compreensao ativa
em que o leitor aceita, reformula, contrapde, contempla as informagdes do
texto conforme seus conhecimentos e experiéncias. Na produgdo do texto
de opinido, o escritor expde seu ponto de vista, reformula-o, reporta-se a
diferentes vozes de textos lidos e ouvidos para fazer valer seu ponto de vista.
Esse conceito de interagdo implica o reconhecimento da importancia de o
aluno interagir com determinado género de texto para o ensino de leitura
e de produgdo escrita; por isso, optou-se em experimentar o trabalho de
leitura e escrita por meio de textos jornalisticos, especificamente aqueles
ligados a tipologia argumentativa.

A interagdo verbal efetiva-se, segundo Bakhtin, por meio de
enunciados considerados relativamente estaveis, chamados de géneros,
porque os géneros estdo em constantes transformagdes. Se, de um lado,
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os enunciados sdo variados, de outro, eles tém formas tipicas que se
adaptam as multiplas situagdes, tanto orais, quanto escritas.

Além disso, Bakhtin (1992) assinala duas caracteristicas do
enunciado: a dialogia e a polifonia. A percepgao da dialogia leva-nos
a ver o texto ndo como um produto fechado, em si e inico, porém em
suas relagdes com o contexto social, com os textos ja lidos pelo leitor
e suas experiéncias de vida, com ligagdes feitas com as diversas areas
do conhecimento. A dialogia esta também diretamente relacionada ao
processo de leitura ¢ produgdo de texto, visto que o leitor ou escritor
estabelece um dialogo com o texto, nesses dois processos. Ja o conceito
de polifonia leva-nos a perceber que um texto nao ¢ constituido da voz
do escritor, pelo contrario, € repleto de outras vozes. Nesse tipo de texto,
o produtor, para convencer seu interlocutor, tem, as vezes, que se reportar
a outras vozes, a dizeres dos outros para demonstrar a veracidade da sua
voz. Assim, os textos de opinido estdo sempre repletos de vozes que se
cruzam, se contrapdem, concordam e discordam entre si.

Nao basta a leitura do texto, ¢ preciso retomar a elementos do contexto
situacional em que ele foi produzido. Este contexto acrescenta informagdes
historicas, socioldgicas, literarias, e outras, para maior eficacia da leitura
que se imprime ao texto. Como vimos, a compreensdo de um texto
vai além da simples decodificagdo de termos nele impressos, como se
apresenta no ensino tradicional, ndo basta o simples reconhecimento
de palavras, paragrafos, ¢ preciso levar em conta em que situagdo ele
¢ produzido. A compreensdo exige do leitor uma sintonia com os fatos
situados no seu dia a dia, que, muitas vezes, aparecem camuflados na
mensagem textual, dai a importancia de se colocar o aluno em contato
com materiais que possibilitem interagir com a lingua em funcionamento,
como o texto informativo.

Considere-se ainda que esta sejaapenas umaopc¢ao metodoldgica, porém
cada docente deve utilizar os recursos que lhe forem convenientes, pois ndo
basta simplesmente levar esses recursos para sala de aula, € necessario que
haja um direcionamento deles e objetivos a serem alcangados. O sistema
j& conduz a tal pratica, por meio do livro didatico, cabe ao professor o
modo como utilizé-lo perante seus alunos. O docente precisa ir além do
livro didatico, como sabemos a variedade de géneros ¢ infinita e, conforme
Bakhtin (1992), “cada esfera da atividade humana comporta um repertorio
de género do discurso que vai diferenciando-se e ampliando-se a medida
que a propria esfera se desenvolve e fica mais complexa”.

A pesquisa objeto deste artigo esta longe de esgotar as possibilidades
de estudos com o texto e suas multiplas possibilidades em educacdo.
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Ela ¢ apenas uma janela que se abre para a pratica educativa, a fim de
contribuir para o crescimento dos alunos, para que estes, como afirmou
uma aluna, sejam felizes, competentes, aprendizes de uma vida inteira,
capazes de, pelo conhecimento, transformar a realidade, e nao figurem nas
estatisticas das provas e exames como filhos da “tragédia educacional”,
possivelmente, marcados para o fracasso, mas, ao contrario, posicionem-
se como frutos do sucesso, da vida, do mundo e da esperanga, pelo direito
de, por meio de uma educagdo de qualidade, exercer a cidadania em sua
plenitude.

E enquanto as avaliagdes institucionais se processam e as reformas
educacionais se ddo no cenario do espago publico, e ainda, enquanto a
midia continua divulgando as mazelas desse espaco em constante erosao,
¢ importante que haja investimento nos alunos em sala de aula, com
compromisso e respeito, que se acredite no potencial deles, com vistas a
transforma-los com praticas efetivas em educacao.

Extraimos do jornal e da revista aquilo que estes potencializam e
contribuem para a formagao do aluno-leitor e escritor de textos, a fim
de apropriar-se da palavra alheia e transforma-la, com criticidade,
criatividade e responsabilidade em sua formacao.

Como afirma Lajolo (1982):

Ler ndo ¢ decifrar, como num jogo de adivinhagdes, o sentido de um
texto. E a partir do texto, ser capaz de atribuir-lhe significado, conseguir
relaciona-lo atodos os outros textos significativos paracadaum, reconhecer
nele o tipo de leitura que seu autor pretendia e, dono da prépria vontade,
entregar-se a esta leitura, ou rebelar-se contra ela, propondo outra nio
prevista.

Com a leitura, desponta-se a escrita como forma de desvendar o
mundo. Barbosa & Amaral (1989) afirmam:

Por isso, podemos dizer que escrever ¢ um modo de viver, ¢ uma liberdade
palpavel da qual transformamos em algo legivel — e assim transmissivel ao
outro, inclusive o que mora dentro de cada eu — o conjunto de fragmentos
de que somos feitos.

3 METODOLOGIA

A partir das aulas de experimentacdo metodologica, mediante o
uso de jornais e de revistas, constatou-se que houve desenvolvimento
significativo nas produgdes dos alunos. Foi-lhes solicitado que
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escrevessem sobre o mesmo tema que haviam produzido no inicio da
experimentacdo metodoldgica, cuja finalidade foi comparar a evolugao
deles a partir do experimento em aprego e, com certeza, o resultado foi
satisfatorio tanto para pesquisadora quanto para os pesquisados.

Para tanto, o professor deve, ao definir as tarefas, deixar claro para
o aluno a natureza da atividade da qual esta participando, discutindo e
buscando o sentido do que foi lido e escrito. Assim, ele estara atuando
como mediador e construindo um contexto de aprendizagem mediante
a interagdo, possibilitando o didlogo com os conhecimentos prévios dos
alunos, uma vez que o ato de ler, no sentido pleno da palavra, vai além
da decodificagdo e o da producdo textual, além do dominio do sistema
convencional da escrita.

Para o desenvolvimento da pesquisa, primeiramente, foi feita a
observagdo de como os alunos produziam textos, partindo do modo
como ¢ trabalhado e solicitado pelos professores do Ensino Médio (da-se
um assunto e os alunos escrevem sobre o tema solicitado). Isso foi feito
em seis aulas, com durabilidade de trés horas cada uma. Os textos foram
produzidos, lidos pelos proprios alunos participantes da pesquisa, com a
dindmica em que cada aluno lia, tentava entender e explicar a mensagem
do texto do colega. O autor do texto se posicionava e 0s outros, as vezes,
davam sugestdes para melhoria no texto. Ressalte-se que, antes de o
texto ser repassado ao grupo, lembrou-se aos discentes que fizessem a
autocorrecdo de seu texto.

Foi possivel perceber dois momentos bem marcantes no decorrer
das atividades. Antes tinhamos a voz dos professores que diziam: “os
alunos ndo gostam e ndo querem estudar”, depois a voz dos alunos
“escrevi um texto, ou escrevi meu primeiro texto”. Isso, com certeza, ja
estava concretizando os objetivos propostos do projeto, pois, até aquele
momento, o uso do jornal e revista em sala de aula ainda ndo tinha sido
aplicado e eles ja estavam produzindo.

Apds essa prévia de escrita, foi solicitado aos alunos que colecionassem,
durante dez dias, exemplares de varios jornais e revistas de facil acesso.
O material foi levado para sala de aula e os textos foram lidos e trocados
entre os discentes; alguns que se interessavam mais pelos assuntos
dos textos, levaram-nos para casa, depois foi solicitado que cada um
escolhesse dois textos, totalizando doze, para serem compartilhados no
grupo. Apos a escolha, foi feita a dindmica em que todos os seis alunos
puderam ler as matérias selecionadas e discuti-las em sala de aula, fazendo
a intertextualizagdo com algum outro que j& haviam lido, uma musica ou
um filme que se relacionasse com o assunto em questao.
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Apos as discussoes, foi solicitada a produgdo de textos, com base
nos temas escolhidos, e, a partir disso, foi feita a comparacdo entre a
producdo inicial, a intermediaria e a escrita final, e percebeu-se o
quanto foi significativa essa experimentagdo, pois os proprios discentes
notaram as mudancas em seus textos, ao identificarem a eloquéncia e o
embasamento critico com que os textos foram construidos.

Hoje o projeto continua, pois tem a durabilidade de um ano, mas,
além dos seis alunos que participaram da pesquisa, outros ja aderiram
ao projeto e estdo participando das aulas. Eles também levam para seus
colegas, jornais e revistas, e relatam que alguns deles apenas leem, mas
ha outros que leem e discutem na turma juntamente com os professores
de lingua portuguesa e das demais disciplinas. Com relagdo a leitura,
Silva (1992) enfatiza que “[...] o ato de ler ¢, fundamentalmente, um ato
de conhecimento. E conhecer significa perceber mais contundentemente
as forgas e as relagdes existentes no mundo da natureza e no mundo dos
homens, explicando-as”.

A partir das leituras e debates sobre diversos assuntos em sala de aula,
os alunos envolvidos no projeto estdo passando a compor seus proprios
textos, mediante roteiro constituido de perguntas basicas que servem
para estimular as curiosidades concernentes ao texto. Destaque-se que
esse ¢ 0 momento em que o estudante recupera as ideias que ancoram o
pensamento do reporter ou articulista dos textos dos jornais e revistas, para,
ao final, emitir sua opinido critica, expressando seu pensamento sobre o
que leu e entendeu, correlacionando o texto ao contexto, posicionando-
se perante o assunto lido. Enfatiza-se ainda o quanto ¢ importante o uso
desse roteiro instigador, pois serve para todos os momentos de leitura,
ou seja, ndo somente nas aulas de Lingua Portuguesa, mas em outras
matérias, pois o aluno habitua-se a questionar sobre o porqué de estar
lendo determinado assunto.

4 RESULTADOS

Interessante destacar que o desenvolvimento do projeto, de fato,
instigou a maturidade na produgdo textual dos sujeitos envolvidos no
processo. Essa maturidade pode ser registrada na integracao de atividades
textuais com os textos literarios, didaticos e afins, uma vez que as
matérias escolhidas buscam trazer a realidade aos estudantes e provocar
neles a releitura de situacdes, por exemplo, uma mesma noticia abordada
de formas diferentes em varios textos jornalisticos também provoca a
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ousadia em querer escrever sua versao sobre tal assunto e isso foi notado
na pesquisa.

Com efeito, o didlogo, o ato de escutar, de perceber, remete ao que
Freire (1997) discute em seus escritos sobre a Pedagogia da Autonomia:
os saberes necessarios a pratica educativa, dos quais nos atemos ao saber
escutar. Para o mesmo autor, se o sonho que nos anima ¢ democratico e
solidario, ndo ¢ falando aos outros, mas escutando-os, que aprendemos
a falar com eles.

Na mesma ordem, Freire defende a ideia de que ensinar exige
disponibilidade para o didlogo e deixa claro que o sujeito que se abre ao
mundo e aos outros inaugura a relagdo dialdgica, que se confirma como
inquietacdo e curiosidade, humanas como inconclusdo em permanente
movimento na historia.

Outro dado destacado na pesquisa se refere a variagao das noticias.
De fato ¢ um ponto positivo. Ao trabalhar as matérias em sala durante
a pesquisa, extraidas de fontes diferentes de jornais e revistas, sempre
houve preocupagdo com a qualidade do texto, seu contetido e sua relagao
com o contexto do aluno, cujos temas enfocaram as diversas situagdes da
vida humana, a saber: a guerra do Iraque, a violéncia urbana, as questdes
educacionais como o desempenho dos alunos no ENEM (Exame
Nacional do Ensino Médio), o problema do analfabetismo no pais, o
racismo, a questao do adolescente, o namoro, as gangues, as pichacdes,
os programas governamentais, dentre eles o Fome Zero, o acesso de
servicos publicos pela internet, etc.

Nessa perspectiva de relacionar o trabalho escolar ao mundo que
cerca o aluno, das questdes que fazem parte de sua histdria construida,
esta aquela em que deve vir a enfatizar a questdo do reinventar a escola,
pois esta precisa ser muito mais do que um locus de apropriacdao do
conhecimento cientifico. A reinvencdo da escola passa por torna-la um
espago de dialogo entre linguagens e saberes diferentes. Aqui se percebe
claramente o quanto a escola estd comprometida na formagao do aluno,
por isso nao basta somente o uso do livro didatico, que muitos nem sequer
tem vontade de abri-los para realizar um ato de leitura. E importante
lembrar que quando a autora destaca a questdo do aluno ler um jornal
por dia, logo os professores poderdo pensar: “eu ndo tenho assinatura
anual de jornal, a escola quando recebe alguma revista, engaveta-a,
enfim ¢ dificil o uso desse material”. Sugestiona-se que seja feito o dia
da leitura, ou a hora de ler na escola, em que cada professor, aluno ou
grupo de alunos leve para a escola jornais, revistas e outros materiais
para serem compartilhados. Durante a pesquisa nenhum dos seis alunos
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possuiam assinaturas de jornal, mas todos conseguiram o suficiente para
o estudo. Outro dado ¢ em relacdo a data de publicacdao desses materiais,
para a pesquisa, foi determinado um periodo de confeccao, respeitando
assim alguns requisitos de pesquisa, porém, agora, isso ja nao esta sendo
levado muito em considerag@o no projeto, pois estamos trabalhando com
noticias e isso também pode ser adotado na escola, o que nao se deve
fazer ¢ desacreditar que o trabalho ndo possa engatinhar por falta de
recursos didaticos.

Um dos exemplos marcantes durante um trabalho que realizamos em
uma turma de 3* série do Ensino Fundamental, foi quando solicitamos
aos alunos que levassem para a escola embalagens, rotulos de produtos
alimenticios, higiene, limpeza, farmacéuticos e outros. Quase todos
levaram o material solicitado, mas o destaque foi para um aluno que
levou um saco grande cheio de material e relatou: “eu consegui muito,
porque fui a casa de varios vizinhos pedir, pois em casa ndo se consome
muitos produtos inteiros, ¢ sim fracionados, por causa de nossa situacao
financeira”. Esse fato mostra que os discentes sdo capazes de se ajudarem
mutuamente no processo educacional e a escola precisa saber utilizar
isso; que as reunides de planejamento pedagogico acontegam de fato na
pratica, que ndo sirvam apenas para atender a uma questdo burocratica
do sistema escolar.

Acredita-se que ndo seja nenhum exagero apontar os frutos ja
colhidos pelos alunos ao longo do trabalho em discussdo, eles mesmos
afirmam isso, acreditam nisso, porque as mudangas se processam nos
sujeitos e em seu tempo de aprendizado, e, como exemplo, tem-se a fala
de uma discente participante da pesquisa que disse: “a leitura de jornais e
revistas me proporcionaram leitura e escrita melhores, que me ajudaram
a entender e a escrever textos com mais criticidade e a compreender
algumas palavras que eu ndo entendia”.

Outro resultado ¢ o que se v€ expresso nas aulas do projeto, por
meio das leituras e discussdes, que permitem, mais uma vez, afirmar
que o mundo vivido ¢ realmente vivido na escola. A expressao de outro
participante do projeto, por exemplo, permite constatar isso ao dizer
“gosto muito da atividade, gosto bastante quando discutimos textos que
tratam da questdo tecnologica, do uso do computador, dos games, do que
ele pode fazer. Isso me prende muito”.

Um curriculo centradona vida cidada, certamente, faz da escolaum lugar
mais aprazivel a seus alunos e, sobretudo, produz novos conhecimentos
e pode contribuir de forma significativa para a ndo alienagdo. O contato
com o jornal e revista serve de base para a interagdo com o mundo, que
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compreende a partir da busca de pesquisas mais aprofundadas sobre os
assuntos que despertam maior interesse em novas descobertas, tornando-o
um ser mais critico e consciente de sua tarefa cidada.

Outros mais se tém verificado no contexto escolar, melhoria na leitura
compreensiva, na producdo de textos, na organizagdo do pensamento, nos
fundamentos para a producdo de textos argumentativos e dissertativos
que foram trabalhados em sala de aula, producdo de noticias de jornal,
participagdo em encontros, leituras de livros literarios com produgio de
fichamentos para semindrios, pesquisas nos ambientes tecnoldgicos e
histéricos, com apresentagdo de experiéncias para a turma, bem como, ainda
estd em andamento, a montagem de um jornal, que sera apresentado como
resultado ao final do projeto pelos proprios envolvidos com a tarefa.

Ressalte-se que, infelizmente, como nao existe redacdo de jornal na
cidade de Cameta (onde o projeto esta sendo desenvolvido), os alunos
partem do pressuposto imaginativo, simulam ambiente redacional. O
destaque aqui também ¢ para a questdo da noticia, pois esta nem sempre
¢ o fato acontecido realmente, mas uma versdo do redator. Isso pdde
ser comprovado por meio das informagdes, das leituras de diferentes
jornais que foram divulgados no periodo de coleta do material que foi
trabalhado.

Nota-se ainda nos textos escritos pelos alunos que, embora se
tenha trabalhado, lido, discutido e compreendido a mensagem do tema
em estudo, a producdo, o modo de abordagem dos fatos, as ideias, as
argumentagdes, a autenticidade da redagdo de cada discente ¢ diferente. E
isso, com certeza, esta relacionado ao preparo, a forma como o contetdo,
as informagdes sao repassadas e a receptividade com que o aluno concebe
e compreende a mensagem para si.

Geraldi (2001) discute a pratica da leitura na escola e argumenta que
esta se institui no contexto escolar como uma atividade linguistica artificial,
argumentando ainda sobre o falseamento da interlocucdo que se d4 neste
fazer. Para o autor, “quando o tu-aluno produz linguisticamente nio ¢ a
voz que fala, é o eu-professor-escola modelizado que se apresenta que
desenvolve e se reproduz nessa triade”. Bom seria se a maioria dos alunos
tivesse as informagdes e, melhor ainda, se buscassem por conta propria
o seu enriquecimento cultural. Mas ¢ neste sentido que o docente deve
intervir, pois o ato de ler e escrever precisa de cultura, de conhecimento
de pensamento e de qualidade critica. Aqui se tem uma das importancias
do trabalho com jornal e revista, representando as fontes de pesquisa
do professor, para que, assim, ndo seja percebida nos textos dos alunos
somente a repeti¢ao da fala do docente sobre o tema a ser desenvolvido.
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Diante da explicitagdo de Geraldi (2001), compreende-se que o
projeto tem possibilitado dar oportunidade aos estudantes, porque nota-
se, hoje, que a escrita de textos dos alunos contém suas vozes, seus
posicionamentos e argumentacdo, os discentes estdo lendo os textos,
buscam aprofundar suas informagdes em outros materiais além do jornal
e da revista, discutindo, compreendendo e criticando os textos.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Acredita-se que o projeto seja mais uma alternativa da pratica
pedagdgica que passa pelas etapas de ler, falar, escutar e escrever.
Enquanto estratégia, ele tem funcionado, visto que possibilita ao aluno
utilizar suas habilidades para exercitar as etapas previstas. O que se nos
apresenta como aspectos facilitadores do projeto é que a escolha dos
textos tem garantido a forga, a motivagdo para sua manutengdo ja ha
quase um ano.

Apesar das intengdes do trabalho em desenvolvimento com os alunos
do Ensino Médio, a experiéncia ndo ¢ facil, nem se apresenta como rotina
nas tarefas escolares, em situagdes comuns. E preciso que professor
e alunos estejam envolvidos no trabalho, como acontece quase que a
cada sessdo semanal de trés horas de aula, de estudo, de produgio. E
preciso leitura e releitura de cenérios e de situagdes. E necessario avaliar
e discutir sobre o que se faz e ouvir as expectativas dos alunos sobre os
textos trabalhados, coletar dados sobre os temas esperados, para escutar e
aprender que, as vezes, a discussao esta um pouco enfadonha, e considerar
a opinido do aluno, que, outras vezes, revela a surpreendente expressao:
“essa aula estd uma delicia e a escola s6 € boa se traz felicidade, em
momentos como estes”.

E necessario entender que os alunos das camadas populares formam
o publico presente na escola publica e esses t€ém o direito a educagdo
democratica, emancipadora. Nao se pode negar a eles o direito de
participar ativamente da constru¢do do conhecimento, que deve ser
ampliado, reelaborado, ressignificado para garantir-lhes espagos na
sociedade do conhecimento, em situacdes que facilitem a verdadeira
aprendizagem, tomadas de consciéncia, de construcao de valores, para
o agora ¢ futuro.

Acredita-se que, como o projeto ainda estd em andamento, ja se
pode prever que o produto final sera a concretizagdo de um jornal, ou
revista, haja vista que o empenho dos alunos para tal finalidade esta
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sendo desenvolvida. Porém esta sera apenas uma amostra, pois nada se
compara aos caminhos, aos esfor¢os, ao trabalho com a producao textual
em que os discentes tiveram que realizar.

Entdo, o jornal e a revista por serem materiais que contém informagdes
que as pessoas gostam e, além disso, imagens que estimulam o interesse
do leitor, eles poderiam ser levados para sala de aula como recurso
metodoldgico. Essa opgdo deveria ser sustentada e experienciada pelos
docentes como um compromisso a ser cumprido com o papel da escola
e do ensino, pois, por meio deles, os alunos tém a oportunidade de
compreender a cidadania como participagdo social e politica e tem a
liberdade de posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva
nas situagdes cotidianas, por meio da expressdo e comunicacao de suas
ideias em diferentes contextos.

E interessante dizer ainda que o trabalho em desenvolvimento, como
referenciado, em nenhum momento deixou de lado os textos do livro
didatico, ainda que muito criticado, ou os demais textos que se aplicam
no contexto escolar, ao contrario, por meio deles ¢ buscam-se alternativas
de entendimento e compreensao mais aprofundadas dos assuntos.

Assim, acreditar nas possibilidades de formagdo dos alunos para a
mudanca da sociedade, tomando por base o que diz Freire (1997), “quem
ensina aprende ao ensinar ¢ quem aprende ensina ao aprender, e aprender
criticamente ¢ possivel”. Para isso, exigem-se educadores e educandos
persistentes, criativos, investigadores, inquietos € curiosos no processo
ensino-aprendizagem.

Com efeito, o dominio da leitura torna-se imprescindivel para
a progressao escolar, por isso quem tem acesso a noticias apenas via
televisdo tem menos condi¢gdes de exercer a cidadania, no sentido de
conhecer direitos e deveres, do que quem I€ jornais, revistas e livros,
sem falar na internet, que também esta sendo uma das alternativas para
o conhecimento da escrita. A questdo da cidadania passa pelo direito a
informagao e pela possibilidade de comunicar-se e ser compreendido.

Outro ponto relevante ¢ a questdao da avaliagdo, ou seja, a intengao,
os objetivos da pratica educativa, agdo esta que se deve tomar como
instrumento impulsionador da aprendizagem e que gere novas agoes,
com vistas a novos aprendizados.

Mais do que a simples leitura sobre os resultados da avaliagdo, que
desnuda a caréncia da educagdo basica brasileira, € preciso estar atento
a intencionalidade dessa avaliacdo, a fim de identificar o que, de fato, se
oculta “por tras das letras”, e, assim, na acao refletida, optar por formar
sujeitos criativos, criticos, autbnomos, capazes de ler, escrever, pensar,
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contar e transformar o quadro da educacdo nacional que ha tempo se
estampa nos noticiarios: uma educacdo de letras e numeros pouco
decifraveis.

Contudo, o que se espera € que a escola se empenhe mais na formagao
do aluno leitor-produtor de texto, cuja vontade de aprender existe, mas €
necessario despertar-lhe para isso. E isto so sera conseguido se as aulas
se tornarem mais dinamicas, e, desse modo, ao invés de o aluno pensar
em evasdo escolar, vai pensar nos frutos que ird colher por meio do
aprendizado.
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Leitura e escrita nas séeries iniciais:

Um estudo de caso a partir da producgdo escrita dos
alunos da 1 Série “B” da E.M.E.F. de Cacoal

Maria Eliese Pacheco Sa

Resumo: Reflete sobre a alfabetizacdo, ou seja, sobre o ensino de leitura e escrita
nas séries iniciais. Sabe-se que leitura ¢ escrita sdo habilidades fundamentais na
vida de todos nds. Além disso, elas propiciam ao ser humano a capacidade para
melhor entender o mundo que nos cerca e também sdo exigéncias para a formagao
do cidad@o critico. Foram estudados produgoes de escrita e de leitura de 10 alunos
da 1% série “B” da E.M.E.F. de Cacoal. Os resultados comprovam que os alunos
tém dificuldade na hora de aprender essas habilidades devido a complexa relagao
entre fonema e grafema. Dessa forma, concluimos que ¢é possivel aprender a ler e
escrever quando a escrita ¢ a leitura sdo abordadas passo a passo de forma que a
crianca possa entender a logica desses sistemas participando de atividades junto
com pessoas que dominam esse conhecimento.

Palavras-chave: Escrita; leitura; alfabetizagao.

Abstract: This study is focused on reflection on literacy, ie the teaching of reading
and writing in the initial series. We know that reading and writing skills are
fundamental in the lives of us all. Moreover, they provide to humans the ability to
better understand the world around us and are also requirements for the training of
citizens critical. We studied production of writing and reading 10 students in 1st
grade “B” of E.M.E.F. of Cacoal. The results show that students have difficulty at
the time to learn these skills because of the complex relationship between phoneme
and grapheme. Thus we conclude that it is possible to learn to read and write when
the writing and reading are addressed step by step so that the child can understand
the logic of these systems participating in activities with people who have mastered
this knowledge.

Keywords: Writing; reading; literacy.
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1 INTRODUCAO

Ensinar leitura e escrita no Ensino Fundamental, principalmente nas
séries iniciais, tornou-se uma tarefa dificil, mesmo para aqueles que ja
tém certo preparo na area em discussdo. O que se vé € que os alunos
passam anos na escola sendo retidos na primeira série por nao saberem
ler e escrever e, na maioria das vezes, saem sem dominar essas duas
praticas. O que causa tamanha dificuldade? Onde esta a chave para que
se possa solucionar esse problema?

Neuzi Schottem (2007, p. 39) enfatiza que:

O Brasil é um pais em que cerca de 44 por cento das criangas de primeira
série ainda sdo retidas no final do ano porque ndo conseguem aprender a ler.
E que o tempo médio dos que conseguem finalizar o Ensino Fundamental
¢ de 11,2 anos, quando deveria ser de apenas oito. Inlimeros especialistas
em dificuldades de aprendizagem afirmam que pouquissimos adolescentes
e criangas possuem comprometimento cognitivo real, ou seja, ndo sdo
capazes de aprender os contetidos escolares como os outros. Entdo, se a
esmagadora maioria das criangas pode aprender, é preciso considerar que
ha um sério comprometimento nas praticas de ensino; ou seja, a escola ndo
estd conseguindo cumprir seu mais antigo papel: ensinar a ler e escrever.

Aresposta a tais indagagdes parece estar na formagao dos docentes da
educacao basica que, ndo raro, acabam tendo uma formagao fragmentada
sem visdao do complexo processo ensino-aprendizagem.

A esse respeito, os referenciais para a formagdo de professores
(BRASIL, 1999, p. 69) dizem que:

De um modo geral, a escolas de formagdo trabalham separadamente as
disciplinas especializadas e propdem um espago a parte para a experiéncia
pratica, configurando o estagio como algo com finalidade em si mesmo.
Na maioria das vezes, deixam o futuro professor sozinho com a tarefa de
integrar e transpor tudo o que aprendeu na esfera do “saber” para a esfera
do “saber fazer”, negando-lhe a oportunidade de experiéncia a reflexdo
coletiva e orientada sobre a totalidade complexa da pratica educativa.
Essa totalidade complexa tem aspectos proprios que sdo essenciais para
a formag@o do professor e que s6 podem ser vistos e compreendidos no
cotidiano escolar e que dizem respeito as diferentes areas e disciplinas
que integram o curriculo de formagdo — nio se pode, portanto, deixar de
toma-los como conteudo programatico (BRASIL, 1999, p. 69).

Em tese, contudo, os problemas relativos ao ato de ler e escrever
acabam arraigados ao processo de alfabetizar, fique entendido o
procedimento de ensinar a ler e escrever nas séries iniciais.
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E sobre essa questio que tratarei neste artigo, tentando explicar alguns
fendmenos que dificultam esse processo, assim como, também, propor
algumas atividades que possam ajudar os professores que enfrentam tais
problemas.

A pesquisa foi desenvolvida com 10 alunos da 1? série B da E.M.E.F.
de Cacoal, que fica localizada na Ilha de Cacoal, municipio de Cameta,
Nordeste do Para.

2 O ESPACO PESQUISADO

A ilha de Cacoal, localizada na margem direita do rio Tocantins, a
aproximadamente dez quilometros de distancia da sede do municipio,
faz parte de um conjunto de ilhas que formam a érea ribeirinha de
Cameta. Para se chegar 14, viaja-se entre uma ¢ uma hora ¢ meia de
barco motorizado.

Na localidade, existe um unico prédio escolar, destinado ao
funcionamento da E.M.E.F. de Cacoal. Todo de madeira de lei, obedece
ao modelo padrdo das escolas do municipio (nove dependéncias: quatro
salas de aula normais, secretaria, copa, banheiro, duas salas pequenas
projetadas para servirem uma como posto médico e outra para tratamento
de agua); funciona com trés turnos e conta com turmas que vao do jardim
a oitava série, equivalendo a um total de, mais ou menos, 500 alunos,
que vém de varias localidades proximas como: Quinquid, Capiteua,
Apapateua, Itanduba, Ajarai, além dos alunos da ilha de Cacoal. Ha
transporte escolar, facilitando assim, a vinda dos alunos até a escola.
Existe uma ponte ligada a escola e que atravessa a ilha no sentido frente/
costa, e dd acesso aos alunos e os moradores que vivem do outro lado
da ilha. Atualmente, a escola estd em processo de reforma, quando sera
ampliada com mais trés salas de aula, refeitorio e dois banheiros.

3 O DESAFIO DE ALFABETIZAR

Quando somos convocados' a assumir uma turma que precisa ser
alfabetizada, como o caso da maioria das turmas de primeira série, a
primeira coisa que nos vem a cabega ¢ dizer ndo, devido a todas as
dificuldades que isso nos podera acarretar posteriormente: Nas escolas,

' Observei quando trabalhava como diretora na E.M.E.F. de Cacoal, interior de
Cameta-Para (ilha).
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nenhum professor quer assumir essa responsabilidade, visto que se acham
incapazes ou sem tempo para criar métodos, técnicas, etc. que favoregcam
seu trabalho. Se essa ideia persistir, daqui a algum tempo, ninguém vai
querer dar aulas de 1* a 4* série do Ensino Fundamental, visto que até na
4% ou 5° série encontramos alunos que precisam ser alfabetizados, ja que
ndo dominam a escrita e leitura. Por que isso acontece?

Alguém ja parou para pensar por onde se comeca a alfabetizar? O
que realmente o alfabetizando precisa saber? Quais as suas ideias sobre
o que ¢ leitura? E o que ¢ escrita? Se nos preocupassemos em responder
questdes como essas, talvez deixassemos de lado a grande apatia que se
tem de ser alfabetizador. Nesse sentido, um primeiro ponto a se levar em
consideragdo ¢ o fato de que o aluno, ao vir para a escola, ja traz consigo
um conhecimento prévio. Logo, o conhecimento de linguagem nao lhe ¢
estranho, pois desde seus primeiros anos de vida a linguagem constitui-
se uma pratica didria em sua vida.

Portanto, o alfabetizador deve, primeiramente, considerar as
habilidades linguisticas de seu aluno, conhecer suas hipdteses de leitura
e escrita para sO entdo passar ao ensino dessas praticas. A esse respeito
SCHOTTEN (2007, p. 73) escreve que: “O desafio maior para o professor
¢ saber o que seus alunos pensam e sabem para poder ajustar as propostas,
as atividades, ou seja, langar problema adequado as suas necessidades de
aprendizagem em cada momento da escolaridade”.

4 ALFABETIZAR: A QUEM INTERESSA?

Sabe-se que alfabetizar ¢ levar o aluno ao dominio da escrita e
da leitura. Porém, devido a desigualdade social, as criangas que vém
para a escola publica, quase em sua totalidade, sdo filhos de pessoas
muitos pobres e que tem pouco contato com a leitura e a escrita antes
de frequentar a escola. Sendo assim, ndo estdo habituados a0 mundo
das letras exigido pela escola, de modo que, ao lhe serem apresentadas,
iniciam um conflito em relagdo a sua fala, pois, aquelas bem pouco tém
a ver com esta. A escola acaba criando um bloqueio mental no aluno
formando-o um estrangeiro dentro do seu proprio pais:

Toda a consciéncia que crianga tem na linguagem oral se deturpa quando
ela entra na escola e aprende a escrever; de tal modo que depois, adulta,
s0 serd capaz de observar sua fala, sem as interferéncias da forma grafica
das palavras, ap6s treinamento fonético (CAGLIARI, 1996, p. 10).
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O papel da escola na vida do individuo parece que ¢ antagonico, pois
em vez de fazer com que o aluno tenha progresso, leva-o a alienagdo
desde o seu primeiro contato com a escola até o momento de deixa-
la; e, a cada etapa concluida, mais escassas sdo as possibilidades de
permanéncia (isto quando ndo ¢ obrigado a deixa-la por ndo se identificar
com ela). Todos esses contrastes s6 favorecem aqueles que pretendem
permanecer nas alturas do poder. E a respeito disso, Cagliari (1996, p.
10) reflete que:

A alfabetizagdo ¢, sem diivida, o momento mais importante da formagao
escolar de uma pessoa, assim com a invengdo da escrita foi o0 momento
mais importante da Historia da humanidade, pois somente por meio
dos registros escritos o saber acumulado pode ser controlado pelos
individuos.

E ainda:

O dominio da escrita e 0 acesso ao saber tem sido uma das maiores
fontes de poder nas sociedades e, por isso mesmo, privilégio das classes
dominantes [...], nada melhor do que a ignorancia para gerar a obediéncia
cega, a subserviéncia e o conformismo, como destino irrevogavel da
condi¢do humana.

5 O ENSINO DA ESCRITA

A escrita surgiu da necessidade de a humanidade deixar sua marca.
Ensinar a escrita ndo ¢ ensinar um conteudo qualquer, implica uma
aprendizagem conceitual (tem uma logica) (cf. SCHOTTEM, 2007,
p. 22). E fato que as criangas, a principio, desconhecem esse sistema
e tentam reproduzir a escrita conforme imaginam até conseguirem um
estagio em que ja dominam os mecanismos desse sistema. Cagliari
(1998, p. 108) diz que:

[...] O caminho que a crianga percorre na alfabetizacdo ¢ muito semelhante
ao processo de transformacdo pelo qual a escrita passou desde a sua
invengdo. Assim como 0s povos antigos, as criangas usam o desenho
como forma de representagdo grafica e sao capazes de contar uma historia
longa como significagdo de alguns tracos por elas desenhados [...].

Ferreiro e Teberosky nos anos 1974 a 1976 identificam estagios
sucessivos dos conceitos que as criangas vao construindo a medida que
interagem com a escrita e das pessoas que dela se utilizam. S3o eles:
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—Pré-silabico: a crianga ndo possui no¢ao de que a escrita representa
os sons da fala.

— Silébico: a crianga acredita que cada letra representa uma silaba,
a menor unidade de emissdo sonora.

— Silabico-alfabético: a crianga reanaliza as silabas em unidades
menores que sdo os fonemas, mas ndo inicia logo a atribuir a cada
fonema um sinal grafico.

— Alfabético: a crianga ja compreende que cada um dos caracteres
da escrita corresponde a valores menores que a silaba e realiza
sistematicamente uma analise sonora dos fonemas das palavras
que vai escrever.

Como professores, precisamos ter consciéncia de que muitas
criangas chegam a escola com ideias diferentes uma das outras sobre
o que ¢ escrita. Das criangas que observei, notei que algumas delas ja
compreendiam o principio alfabético e a relagdo de que quantidade de
letras de uma palavra corresponde ao nimero de sons que compdem
a palavra. No entanto essas criangas apresentam ainda dificuldades no
momento de escrever a maioria das palavras.

O desafio maior para professor com turmas que precisam ser
alfabetizados ¢ saber o que seus alunos pensam e sabem para poder
ajustar as propostas das atividades as suas necessidades de aprendizagem
em cada nivel apresentado.

Relacionado a essa questdo, Schotten (2007, p. 74) enfatiza que:

E preciso, entdo, que o professor assuma a condigdo de autor da pratica
pedagdgica aquela que, diante de cada situagao, precisa refletir buscar suas
proprias solugdes. Constituir novas estratégicas, tomar decisdes enfim,
ter autonomia intelectual. Trilhar esse caminho. Exige estudo, reflexdo
sobre sua agdo, autoavaliagdo trabalho em parceria intencionalidade e
principalmente disponibilidade para aprender e experimentar.

6 A COMPLEXA RELACAO ENTRE SOM E LETRA

De acordo com Teberosky (1991), investigagdes recentes demonstraram
que a aprendizagem da escrita ndo ¢ uma tarefa simples para a crianca, ja
que requer um processo complexo de construgdo, cujas ideias nem sempre
coincidem com as dos adultos.
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Destrate, muitos professores, na tentativa de alfabetizar, acabam
criando metéaforas que, na maioria das vezes, ndo tém serventia alguma
para o aprendizado da crianga. Por exemplo: dizer que a letra “e¢” ¢ um
“peixinho” podera levar a crianga, sempre que precisar escrever uma
palavra com “e”, perguntar para o professor se “elefante”, “escova”
tem peixinho.

Veja o que Cagliari (1993, p. 14) pensa a respeito da alfabetizagao

por meio de metaforas.

No campo da linguagem, no periodo da alfabetizac@o, a metafora torna-se
perigosa. A professora julga que, para facilitar a aprendizagem e motivar
os alunos, precisa explicar, por exemplo, a letra “u” como um cifre de boi.
Dai o aluno pergunta se “urubu” comega com um chifre de boi, ou, ainda,
se tem trés chifres de boi.

O que observamos nesse método de ensino, ¢ que a crianga nao
aprende a conhecer as letras, mas sim faz transferéncias de uma coisa, ou
objetivo, pela semelhanca, para com a escrita.

O problema toma-se mais sério ¢ complicado quando o professor
tenta manipular de forma artificial a pronuncia de certos sons durante
os ditados e leituras de palavras soltas ou até de pequenos textos.
Temos: “dente, campo, vinte, caco”, que se apresentam dessa forma na
escrita; o professor tende a pronunciar dando énfase as vogais atonas
finais (dentE, campO, vintE, cacO), ja na oralidade sdo pronunciadas
/déti/, /kapu/, /viti/, /kaku/. Isso implica que a crianga, ao escrever,
transfere essas caracteristicas da fala para a escrita, pois, em portugués,
as vogais “e”, “0” em posicao atona final sdo pronunciadas como “i” e
“u” respectivamente:

Desse modo, no dizer de Cagliari (1998, p. 14):

A pronuncia artificial do professor durante os ditados, usado com o intuito
de ajudar as criangas, ¢ também um faz de conta, pois elas ndo conhecem
essa fala artificial e, portanto, ndo tem como ponto de referéncia para a
escrita. Quando escrevem, as criangas passam a analisar a propria fala para
descobrir a forma grafica das palavras e todo esforgo do professor é imitil.

Em se tratando do ensino das vogais, Cagliari defende que elas
ndo deveriam ser ensinadas como fazem as cartilhas tradicionais, que
atribuem para cada vogal apenas um som quando, na verdade, temos
cinco vogais para estes sons vocalicos, sendo /a/, /e/, /e/, /i/, / U/, /o/,
/u/. Isso sem contar com a representacao de outros sons que algumas
delas representam.
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Essa pequena, porém perigosa, questdo justifica alguns dos erros de
grafia de alfabetizagdo. Pois, quando uma crianca escreve /poti/, ndo esta
cometendo um erro de distragdo, mas sim transportando para o dominio
da escrita algo que reflete sua percepgao da fala, isto ¢, a crianga escreveu
nao segundo sua forma ortografica, mas segundo o modo como ela a
pronuncia.

O certo ¢ que a realidade dentro e fora da escola desmente a teoria
que a crianga construiu sobre o que a escrita representa e, dessa forma,
cria certa confusdo em sua cabeca, culminado, na maioria das vezes, em
longos anos de repeténcia na 1* série por ndo dominar esse complexo
sistema de escrita.

7 AESCRITA/LEITURA EM CACOAL

As hipoteses e casos descritos anteriormente podem facilmente ser
identificados nos relatos que seguem. Eles revelam as ideias que as
criangas tém sobre a escrita quando ainda ndo escrevem no nivel exigido
pela escola.

No processo de alfabetizagdo, as criancas formulam hipdteses. Progridem
de ideias bastantes primitivas pautadas no desconhecimento da relagdo
entre fala e escrita para ideias surpreendentes sobre como seria essa
relagdo (SCHOTTEN, 2007, p. 27).

Para testar o nivel de aprendizagem de escrita de cada uma das
criangas participantes da pesquisa, apliquei um teste de sondagem. Para
isso, utilizei-me de lista de palavras, iniciando por uma polissilaba e
terminando com uma monossilaba. Referente a essa pratica, Schotten
(2007, p. 75) faz a seguinte abordagem:

A sondagem ¢ um dos recursos de que o professor dispde para conhecer as
hipéteses que os alunos ainda ndo alfabetizados tém a escrita alfabética.
E um momento em que também o aluno tem oportunidade de refletir
enquanto escreve, com a ajuda do adulto [...] por meio da sondagem,
podemos perceber se o aluno faz ou néo relacdo e fala escrita [...].

As palavras ditadas pertenciam ao mesmo campo semantico
(brinquedos, animais, material escolar). Com esse teste pude observar que
as criangas apresentam niveis bastante diferentes: niveis que vao desde
aqueles que sequer conhecem uma letra até aqueles que ja dominam,
com alguma dificuldade, o principio alfabético.
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Observe a escrita abaixo:

- y
s ALAGEAd e 4
117}
&\] Conila
,,,\ —

Esse aluno tem 7 anos e ha dois frequenta a escola. Perguntei se ele
J4 sabia escrever alguma coisa. Ele respondeu que sim. Quando comecei
a ditar a primeira sequéncia, notei que ele apenas tentava reproduzir os
numerais escritos por mim na folha que eu lhe dera. Observei que os
nimeros repetidos aumentavam ou diminuiam conforme o numero de
silabas das palavras ditadas. Com 7 anos, essa crianga ja deveria conhecer,
pelo menos, algumas letras do alfabeto, no entanto, ainda se encontra em
nivel pré-silabico, que é o periodo em que a crianga nao possui nogao de
que a escrita representa a fala.

O que comprova que:

No inicio da escrita a crianga supde que a escrita € outra forma de desenhar
as coisas [...]. Para ela, a escrita devia conformar-se a sua concepgao ainda
realistica da palavra, ou seja, por exemplo, coisas grandes tém nomes
grandes e coisas pequenas tém nomes pequenos (SCHOTTEN, 2007, p.
22).

Aos 10 anos de idade ¢ 4 anos repetindo a 1? série, Waldicléia(nome
ficticio), ja tem certa nogao das letras, mas ainda ndo consegue fazer
a relacdo correta entre som e escrita. Ela demonstrou interesses ao
escrever, no entanto sua escrita ¢ confusa estando ainda no periodo
silabico, onde as grafias podem ou nao ser diferenciadas e podem ou
ndo possuir valores sonoros.
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Encontramos Mercés (11), Pilar (11) e Magno (13) ainda no periodo
de transicao entre a hipdtese silabica e a alfabética, isto €, encontram-se no
periodo silabico-alfabético que ¢ o periodo em que a crianga reanalisa as
silabas em unidades menores que sdo os fonemas, mas ainda confundem
a escrita ao atribuir um sinal grafico para os fonemas.
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Leonardo (11), Lidia (11) Leonardo (10) e Ana Angélica (11)
passaram 5 anos na 1* série e agora ja escrevem com certa facilidade,
encontrando algumas duvidas a respeito da relagdo entre som e escrita de
determinado fonema.

Como podemos observar, trés delas ao escreverem a palavra “papel”
trocaram o “1” por “u”. Esse erro de grafia ¢ justificavel, no sentido de
que a crianga transp0s para a escrita o som da fala. Na palavra “lapiseira”,
eles suprimiram a semivogal /i/, por nao ser pronunciada com a mesma
intensidade das outros fonemas na fala.
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Esses “problemas” ortograficos muito constantes na escrita das
criancas das séries iniciais relacionam-se com a diversidade dialetal. A
maioria dos alunos que vai para a escola ndo estd familiarizada com o
dialeto nela usado, pois eles falam dialetos diferentes. Isso implica ndo s6
na sua forma de escrever como também na sua forma de ler e pronunciar.
Por exemplo, o aluno fala “pranta” e tem de escrever “planta”; fala “nois”
e tem de escrever “no6s somos”. Dai a grande dificuldade que a crianga se
depara em aprender escrita na escola.

Para essas questdes, o professor devera ter bastante cuidado para
ndo confundir as crian¢as que ainda ndo tiveram um contato prévio
com a escola, para que depois isso venha acarretar na dificuldade de
entendimento do sistema alfabético.

Encontramos ainda um caso mais complexo que foi a troca do
pelo “z” na palavra “lapiseira” que aparece “lapizeira”.
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Mesmo em nivel alfabético, o aluno ainda desconhece que existem
situacdes em que um mesmo som pode ser representado pelas letras “S”
(mesa, usa, lapiseira),; z (certeza, tristeza, nobreza) e por X (exemplos,
exercicios, exame).

Note que estes sdo casos bastante dificeis, ndo so para as criangas em
fase de alfabetizacdo, como também em qualquer etapa da aprendizagem
da lingua escrita. Sendo que até os mais bem letrados, muitas vezes,
buscam auxilio ao dicionério.

Percebemos que esses alunos ja se encontram no nivel alfabético que,
segundo Ferreiro e Teberosky (1985, p. 84), € o nivel em que: “a crianga
compreendeu que cada um dos caracteres da escrita corresponde a valores
menores que a silaba e realiza sistematicamente uma andlise sonora
dos fonemas das palavras que vai escrever”’. A partir desse momento,
percebe-se que a crianga nao encontra problemas de escrita em termos
conceituais, mas ndo quer dizer que ndo encontrem outros problemas
inerentes a escrita alfabética como as casos acima citados.

(P4l
S




262

Linguagem & Educagdo na Amazdnia: Faces e Interfaces de Pesquisas

8 CONSIDERACOES FINAIS

Com base nos resultados da pesquisa constatei que as criangas
tinham hipdteses diferentes sobre a escrita e leitura (desde o pré-silabico
até o alfabético) e nesse nivel de heterogeneidade fica mais dificil o
professor proporcionar a todos boas condi¢des de aprendizagem. Dai
as dificuldades em alfabetizar (ou seja, ensinar leitura e escrita) serem
inimeras por muitos fatores: turmas heterogéneas, salas superlotadas,
despreparo dos professores, enfim, uma série de fatores que fazem com
que muitos professores ndo queriam assumir essas turmas.

Assim, 0 que precisamos saber ¢ que ndo ha — e pensamos que
nunca devera haver — consenso sobre qual a forma tnica, miraculosa ou
“melhor” de alfabetizar. Cada professor devera repensar sua metodologia
de alfabetizagdo e criar situagdes que permitam aos alunos vivenciar os
usos da escrita e ajustar as propostas de atividade de acordo com o nivel
de cada aluno.

E preciso abordar a escrita passo a passo, mas também ¢ preciso
permitir a reflexdo. De nada adianta o professor encher a sala de aula de
escrita, se ndo for entendida a ldgica da escrita: “Nao basta decodificar,
¢ necessario entender o sistema e interpreta-la. A crianga s6 aprende
quando toma consciéncia do sistema” (SHOTTEM, 2007, p. 23).

Ensinar escrita/leitura nas séries em que o aluno ainda esta em fase
de alfabetizacdo requer bastante atencao e, principalmente, formacgao por
parte do professor, pois nesta fase a crianga ndo tem muito conhecimento
a respeito da escrita e da leitura. Porém, esses processos ndo se encerram
no final das primeiras séries devido as dificuldades variadas que surgem
ao longo dos anos de estudo. O aprendizado de escrita e leitura deve
acompanhar o aluno durante todos os anos de sua vida na escola.

REFERENCIAS

CAGLIARI, L. C. Alfabetiza¢do & Linguistica. 10.ed. Sdo Paulo:
Scipione, 1996.

FERREIRO, E.; TEBEROSKY, A. Psicogénese da lingua escrita. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1985.
FERREIRO, E. Reflexdo sobre alfabetizagdo. Sao Paulo: Cortez, 2001.

LUDKG, Menga; ANDRE, E. D. A. Pesquisa em educa¢do: abordagens
qualitativas. Sao Paulo: EPU, 1980.



Leitura e escrita nas séries iniciais

SCHOTTEN, Neuzi. Processo de alfabetiza¢do. Associagdo Educacional
Leonardo da Vinci (ASSELVI). Indaial: ASSELVI, 2006.

ANEXOS

263

SNy s
Tia Dok gen
o A Ay ckea
q; L Jeieielita
2L [SEVEAERN SV}
1'5 o\ — Adpela

Gop o
Ly Qe vy s

.f,_S[[ = AronAposT
CLt Carrhe
ER _

. ,p\)\é - e

Mo Alnecd  Waeo{og,

2-3\ —  Comile
=— 'v:uow‘a.ut
—J.F — %>

Voldielss Condeso Hluen
7 ames

T e A TR

nﬂ-’!u :
1
cdnle o _L:‘m--x AR
u'./r-,:,l,"_,\r;,_‘g,
'(.Jé' £
- €

@ia-
‘.fr

JJ' [T
! .,1‘!0%"“
EN
Al

=)

& _,“\,1,_,\, ol mueabon

s M'w fe’s
éﬂjﬁ-’ﬂ

T e
A

., o
Yonou s cnn A, T Fowdty s

d =




264

Linguagem & Educagdo na Amazdnia: Faces e Interfaces de Pesquisas

s .'WUM Ar @t 4 kit E\’A—J«L{,—LO

Il.zh de Jomdogeen
) 0, Gpanschirs
b ducg,
[,
L ECB-'_R}

&y oemirnons

-} i
Hpavan do Tean de Fnites E R
s

Mo /;?;"'” Mpr&ﬁbﬁfwﬁm
B A R
a)  Jenin dos
I

2. Camarsady

3 Bofo

{'-Lma
A

I ool B

. Catlbe

3 e Too-

LT

¢) mneliel  arcolon
3 lempistne

& tomifoe

3. pe

43+

Joagre dn Tnifas Cowva

& aneedanied wmesdan

4. iq_;r-,_;_n:‘r,\. e
e. Loy Qo . Coeade
3. po-pRY —= poprd
¢%p_._;, e B

Woldictica Cendewe Flits

AC cnes

1 o
13 ot

Tlowme Towes . LE O WA PerClns Co S
QTR A Jmercloggen c::-tﬂb- PLTIR T e
a) A“Mnarwaeln: a T""““,""“"f”"“‘"ﬁ—

3 S Aemapia. - bicielido 2 Paliohhle

2. houdu g v conmnhe ¢ Cotlinbe

3.9‘0;151\_ e dpla ) f‘“{“‘ '

LPA o a e e AL

doy mirrion

B, ouniemoin A Sl
A, ’)"hi.py,_._.cx B e 2.0

2. Condhion IR VS § Y 3 (ol

Bpo,. — ereo Gorome

G0 0 e S

) o ko] gmeadon
) AnS 2t

¢ oot~

S Tl

4 fh

-,
e e Bad




Leitura e escrita nas séries iniciais

Honlh de pendage
@) ,%rurr\'o‘u\.u:lm

1. fipecelien

2. eV

- Reber

{‘_ : —

Wy oend oo

4 eranafoeds
e.dmﬁlt‘

2 g

4 tale

2y emedianod aneclan
E Y

2 Cene€er
> papees
-Q.g}:;),

medﬂe Tochies Sa

IO ones

lerra: -‘k‘r),‘?_g_}r‘m- Forwe 206 000,

cdia

f’u’.w

Mowra © Az g i o Pumtsfa garsr
b A S ot

R
3 bichede =
2. Coutapmtda®
3. hedo
b pian

By, Onirnows

4o o
2. quidie

3 gt
heme
< amefiel  esesfan
3. ko it
2. l.o\-‘l_ni;-r“.r\
B ot
b e

Rra Reglea -?Q#\":D'éﬁ Hlruas

A} oman

265



s

LINGUAGEM
© EDUCACAO



As praticas de leitura e
a afetividade em sala de aula

Maria Waldinéia Rodrigues Moéia

Resumo: Discute e analisa a importancia da afetividade para a aquisi¢do do habito da
leitura em sala de aula e o papel fundamental dela como primeira instancia educativa
do individuo. Evidencia a importancia da familia no desenvolvimento emocional e
social do adolescente. O instrumento selecionado sera a aplicagdo de questionarios
individuais e escritos, sobre o que ¢ afetividade, organizados em grupos focais. Em
seguida, apresentaremos conceitos acerca da afetividade e das praticas de leitura em
sala de aula. Verificou-se que no cotidiano escolar se deflagram muitas expressdes
de afetividade: momentos de carinho, afei¢do, solidariedade, mas também situagdes
de embate, desentendimento entre os proprios alunos, entre professor e aluno.
Conclui-se que estas sdo cenas corriqueiras em qualquer institui¢do, onde ocorrem
vérias interagdes entre pessoas advindas de meios socioculturais diferentes, com
caracteristicas, desejos, motivos e interesses tao diversos. E ndo seria diferente nas
instituigdes de Educagdo Fundamental na zona ribeirinha. Concluimos, assim, que
a afetividade ¢ de suma importancia para que se desenvolva um bom trabalho com
nosso educando.

Palavras-chave: Leitura; afetividade; educador; escola; familia.

Abstract: The gift I work talks over & analyzed the importance from affection for the
purchase of the habit from reading in classroom & the part fundamental her I eat first
instance educative of the individual. This review make evident the importance from
family into the development emotional & social of the adolescent. The instrument
selected sera the application of questionnaire individual & written down, above the
What is affection? organized in groups seal. In pursuing, well present conceptions
the hedge from affection & from the practices of reading in classroom. Verifies — if
what into the daily scholastic if break out many expressions of affection: moments
of caress, affection, solidarity, but also by situations of clash, disagreement among
the characteristics followers, among professor & disciple. It follows that what these
are scenes commonplace on any institution where occur various interactions among
people advindas of mediums partner — culture different, with characteristics, desires,
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reasons & interests so diverse & no he should be different on the institutions of
Education fundamental on zone riverside. Concluded as soon as the effectiveness is
of summary importance wherefore if shell develop a good work with our raising.
Keywords: Reading affection; educator; school; family.

1 INTRODUCAO

Refletindo a respeito de nossa atuagdo como educadores, em frequentes
indagacOes nascidas das duvidas de como agir com os alunos, dos
questionamentos levantados em sala de aula, por pais de alunos das séries
fundamentais e da observagdo e acompanhamento de alguns jovens com
dificuldades na aprendizagem e na pratica constante de leitura, resolvemos
buscar novas respostas ¢ maneiras de trabalhar, bem como refletir sobre a
influéncia da afetividade na constru¢ao do conhecimento e a importancia
do educador-mediador, ao conciliar os conceitos espontaneos (dominados
pelo educando — conhecimento inato) com os conceitos sistematizados
(propostos pela escola) sem que nenhum desses conhecimentos, da familia
e da escola, seja deixado de lado nesse processo de ensino-aprendizagem.

Esse trabalho tem por objetivo entender a afetividade por meio da
leitura de diversos géneros de acordo com as formas, normas e regras
da lingua e chamar a atengdo sobre como se da a aquisi¢ao do habito da
leitura em sala de aula e como o educador e a familia podem contribuir
para que a crianga tenha na leitura uma pratica constante e prazerosa.
Isso porque essas relagdes sdo responsaveis por um melhor desempenho
do aluno, tendo em vista que a afetividade atua e contribui para que os
educandos se sintam mais confiantes e seguros para aperfeicoar o senso
critico e a imaginacao criadora ¢ formar novos leitores-questionadores
capazes de mudar a realidade na qual estdo inseridos.

Um dos aspectos a abordar ¢ a percep¢ao da auséncia desse vinculo
afetivo entre educador e educando, causador de fracasso escolar. Outro
fator importante e primordial ¢ a influéncia da familia na aprendizagem e
na formacao do individuo como ser social. Neste contexto, nao podemos
nos esquecer da escola que, além de exercer sua funcdo essencial, que
¢ a de mediar o conhecimento para novas geragdes € a apropriagdo da
cultura acumulada pela humanidade, deve ser, acima de tudo, um lugar
prazeroso e de alegria, onde o educando possa vivenciar relagdes que o
ajudem a desenvolver-se como pessoa, como cidaddo constituido socio-
historico e culturalmente, como ser pleno a ser respeitado e que deseja
profundamente ser feliz.
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Este estudo, desenvolvido na E.M.E.F. de Pacovatuba — Distrito
de Juaba — municipio de Cametd, envolveu a diretora, a professora da
disciplina Lingua Portuguesa, alunos da 5* série e alguns de seus pais,
durante o 2° semestre do ano de 2008. Nele utilizamos a abordagem
qualitativa e o estudo de caso.

Sendo assim, discutiremos o que ¢ afetividade e como se dao as
praticas de leitura do educando. Em seguida, discutiremos a importancia
da afetividade para que ocorra a aprendizagem de maneira mais prazerosa
e efetiva, o papel do educador no processo do desenvolvimento da leitura
do educando e o papel da familia para a concretizacdo do aprendizado
com sucesso.

Logo apo6s comentaremos o filme Um amor para recordar, com
o qual demonstremos como a afetividade contribui para a mudancga
radical na vida de um individuo, ressaltando assim que a afetividade
¢ de suma importancia para que se desenvolva um bom trabalho com
nosso educando, conduzindo os educandos a reflexdo de como se da
a afetividade nas relagdes entre familia, grupo de amigos/estudos,
namorados, escola e sociedade.

2 AAFETIVIDADE: ALGUMAS CONSIDERACOES
TEORICAS

Quando falamos da capacidade, da disposi¢dao ou do carater do ser
humano de ser afetivo pelo mundo externo/interno, por meio de sensagoes
ligadas ao conjunto de fenomenos psiquicos que se manifestam sob a
forma de emocdes, paixdes e sentimentos, acompanhados sempre da
impressao de agrado ou desagrado, de alegria ou tristeza, de dor ou prazer,
de satisfacdo ou insatisfacdo, referimo-nos a uma possivel defini¢ao do
que seja a afetividade.

Wallon (1968) estabelece uma distingao entre emogao e afetividade.
Segundo o autor, as emog¢des sdo manifestacdes de estados subjetivos,
mas com 0s componentes organicos. As contracdes musculares ou
viscerais, por exemplo, sdo sentidas e comunicadas por meio de choro,
significando fome ou algum desconforto posi¢do em que se encontra
o bebé. Ao defender o carater bioldgico das emogdes, destaca que
estas se originam na funcdo tonica. Toda alteragdo emocional provoca
flutuag¢des de tonus musculares, tanto de visceras como da musculatura
superficial e, dependendo da natureza da emogdo, provoca algum tipo
de modificagdo muscular.
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De acordo com Wallon (1971), a emogdo € o primeiro e mais forte
vinculo entre os individuos. E fundamental observarmos os gestos, as
mimicas, a expressao facial, pois sdo constitutivos da atividade emocional.
O autor atribui as emogdes um papel de primeira grandeza na formagao
da vida psiquica, funcionando como uma amalgama entre o social e o
organico. As relagdes da crianca com o mundo exterior sdo, desde o
inicio, relagdes de sociabilidade, visto que ao nascer nao as tem.

[...] meios de agdo sobre as coisas circundantes, razdo porque a satisfagdo
das suas necessidades e desejos tem de ser realizada por intermédio das
pessoas adultas que a rodeiam. Por isso, os primeiro sistemas de reagdes
que se organizam sob a influéncia do ambiente, as emocgdes, tendem a
realizar, por meio de manifestagdes consoantes e contagiosas, uma fusao
de sensibilidade entre o individuo e seu entourage (WALLON, 1971, p.
262).

A afetividade corresponde a um periodo mais tardio na evolucdo da
crianga, quando surgem os elementos simbdlicos. Segundo Wallon (1968),
“¢ com o aparecimento desses elementos que ocorre a transformagao
das emocgdes em sentimentos”. A possibilidade de representagdo, que,
consequentemente, implica a transferéncia para o plano mental, confere
aos sentimentos certa durabilidade e moderacao geradora de contracao
leve e permanente de um musculo, tais como a colera e a ansiedade,
capazes de tornar insensivel a musculatura periférica.

Vygotsky (apud DANTAS, 1992, p. 76) defende que o pensamento
tem sua origem na esfera da motivagdo, a qual inclui inclinagdes,
necessidades, interesses, impulsos, afeto e emog¢ao. Nesta esfera, estaria
a razdo ultima do pensamento e, assim, uma compreensdo completa
do pensamento humano s6 ¢ possivel quando se compreende sua base
afetivo-volitiva.

Ainda afirma Vygotsky que o conhecimento do mundo objetivo
ocorre quando desejos, interesses € motivagoes aliam-se a percepcao,
memoria, pensamento, imaginagao e vontade, em uma atividade cotidiana
e dindmica entre parceiros.

Observa-se que, em se tratando da afetividade, Wallon e Vygotsky
tém muitos pontos em comum. Ambos assumem o seu carater social e
uma abordagem de desenvolvimento para ela, demonstrando, cada um
a sua maneira, que as manifestagdes emocionais, portanto, de carater
organico, vao ganhando complexidade, passando a atuar no universo
do simbolico. Dessa maneira, ampliam-se as formas de manifestacdes,
constituindo os fendmenos afetivos. Da mesma forma, defendem a
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intima relagdo que ha entre o ambiente cultural/social e os processos
afetivos e cognitivos, além de afirmarem que ambos se inter-relacionam
e se influenciam mutuamente.

Abordaremos, neste trabalho, a concepcao de que a interagdo social
¢ fator determinante para que o individuo adquira o conhecimento, € a
afetividade ¢ um dos meios pelos quais o desejo, interesse € motivacao
aliam-se a percep¢do, memoria, pensamento, imaginagao ¢ vontade, em
uma atividade cotidiana e dinamica entre parceiros.

3 AS PRATICAS DE LEITURA EM SALA DE AULA

O trabalho com a leitura tem como finalidade a formagao de leitores
competentes, nessa perspectiva supde formar alguém que compreenda o
que 1€; que possa ler também o que nao esta escrito, compreendendo os
elementos implicitos; que estabeleca relagdes entre o texto que 1€ e outros
textos ja lidos; que saiba que varios sentidos podem ser atribuidos a um
texto; que consiga justificar e validar a sua leitura a partir da localizagao
de elementos discursivos que permitam fazé-lo e, consequentemente,
também a formagdo de individuos capazes de escrever com eficacia,
pois a possibilidade de produzir textos tem sua origem na pratica de
leitura, espaco de construcao da intertextualidade e fonte de referéncias
modelizadoras.

A leitura ¢ um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
constru¢do do significado do texto, a partir dos seus objetivos, do seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a
lingua: caracteristicas do texto, do portador que o apresenta, do sistema
de escrita. Quer dizer, ¢ um trabalho que se realiza a partir de todos os
conhecimentos que o leitor traz para o texto desde antes de comegar a ler
e daqueles que pde no texto enquanto 1€.

Supde-se que o descaso que os alunos tém diante da pratica da leitura,
se da devido ao acesso restrito ¢ as condigdes desfavoraveis que eles
enfrentam para ter ou adquirir os materiais adequados a formagao de seus
proprios conceitos e ao ensino-aprendizagem. Como aponta Luria (1988):

[...] aformagao dos conceitos depende fundamentalmente das possibilidades
que o individuo tem (ou ndo) de, nas suas intera¢des, se apropriarem (dos)
e objetivarem os contetidos e formas de organizacdo e de elaboracdo do
conhecimento historicamente desenvolvidos. Tanto assim que essas
diferentes formas de generalizagdo e de abstracdo ndo foram, e ainda
ndo sdo acessiveis a todos os membros das diferentes sociedades, € nem
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a passagem do nivel sensorial para o racional foi invariavel em todos os
estagios de desenvolvimento socioecondmico e cultural.

A leitura na escola tem sido basicamente um objeto de ensino.
Para que possa se constituir também em objeto de aprendizagem ¢
necessario que faga sentido para o aluno. Isto ¢, a atividade de leitura
deve responder a objetivos de realizagdo imediata. Como se trata de
uma pratica social complexa, se a escola pretende converter a leitura em
objeto de aprendizagem deve preservar sua natureza, sua complexidade
(ndo pode descaracteriza-la). Isso significa ndo lhe negar a diversidade
de textos e de combinagao entre textos, de objetivos e modalidades que a
caracterizam, ou seja, os diferentes “para qués” que justificam a leitura:
resolver um problema pratico, divertir-se, escrever, estudar, informar-se.
As diferentes formas de leitura em funcao de diferentes objetivos e tipos
de textos: ler buscando as informacdes relevantes, o significado implicito
nas entrelinhas, etc.

Se o objetivo € que os individuos tenham condigdes de compreender
os textos com os quais se defrontam, sabendo interpreta-los, tanto do
ponto de vista do contetido como da intencionalidade. Contudo, a meu ver,
torna-se necessario organizar o trabalho educativo par que experimentem
e aprendam isso na escola.

O que se observa na maioria das vezes ¢ que a escola representa
a unica oportunidade de intera¢do (encontro) entre o aluno e o livro.
Cabe a escola proporcionar aos alunos outros textos, para que possam
descobrir outros caminhos e, com isso, desenvolver o gosto pela leitura,
ndo somente em sala de aula porque o professor pede, mas de textos
que circulam socialmente, aqueles que podem atender a uma necessidade
sua, ampliando assim, as possibilidades de desenvolver uma consciéncia
critico-argumentativa.

Entretanto, € necessario lembrar que o papel da escola ndo se resume
apenas em oferecer a seus alunos o contato com textos que causem prazer,
mas que estes sirvam de instrumentos para estabelecer contatos com o0s
textos de fruicdo. A esse respeito, Barthes (1996) afirma:

Texto de prazer: ¢ aquele que contenta, enche, da euforia; ¢ aquele que
vem da cultura, ndo rompe com ela, esta ligado a uma pratica confortavel
da leitura. Texto de fruicdo: € aquele que pdem em estado de perda; ¢é
aquele que desconforta (talvez até certo enfado), faz vacilar as bases
historicas, culturais, psicologicas do leitor, consisténcia de seus gostos,
de seus valores, de suas lembrangas, faz entrar em crise sua relagdo com
a linguagem (BARTHES, 1996, p. 21).
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Nessa perspectiva, entra em cena o método recepcional, uma vez que:

A atitude receptiva se inicia com uma aproximacgao entre texto e leitor,
em que toda a historicidade de ambos vem a tona. As possibilidades de
didlogo com a obra dependem, entdo, do grau de identificagdo ou de
distanciamento do leitor em relacdo a ela, no que tange as convencoes
sociais e culturais a que estd vinculada e a consciéncia delas possui
(BORDINI & AGUIAR, 1993, p. 84).

Se o texto/obra escolhida confirma o sistema de valores que orientam
o conhecimento de mundo e as normas de produgdo do texto/ obra
que o leitor tem, seu horizonte de expectativas permanece inalterado e
sua posicao psicoldgica € de conforto. Por outro lado, se o texto/obra
desafiar sua compreensdo, por ndo fazer parte do seu conhecimento,
frequentemente o rejeita, por exigir um esfor¢o de interacdo além do
seu sistema de referéncias vitais. Entretanto, o texto/ obra emancipatdria
permanece mais no tempo do que a conformadora, devendo haver uma
justificativa/explicacdo para o investimento de energias psiquicas na
comunicacdo que estabelece com o sujeito. Diante de um texto/obra
que se distancia de seu horizonte de expectativas, o leitor, além de
responder aos desafios por mera curiosidade ante o novo, precisa adotar
uma postura de disponibilidade, permitindo a obra que atue sobre seu
esquema de expectativas por meio das estratégias textuais intencionadas
para a veiculacdo de novas convengdes.

O processo de recepcao se completa quando o leitor, tendo comparado
o texto/obra emancipatdria ou conformadora com a tradi¢ao e os elementos
de sua cultura e seu tempo, a inclui ou ndo como componente de seu
horizonte de expectativas, mantendo-o como era ou preparando-o para
novas leituras de mesma ordem, para novas experiéncias de ruptura com
os esquemas estabelecidos. Quanto mais leituras o individuo acumula,
maior a propensdo para a modificagdo de seus horizontes porque a
excessiva confirmagdo de suas expectativas produz monotonia, que o
texto/obra “dificil” pode quebrar, uma vez que nela reside o poder de
transformagao de esquemas ideologicos passiveis de critica.

4 O PAPEL DO EDUCADOR NO PROCESSO DAS
PRATICAS DA LEITURA

A crianga, desde seus primeiros momentos de vida, esta inserida
em um contexto culturalmente constituido e imersa em um sistema de
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significagdes sociais. Os adultos, por sua vez, procuram ativamente
incorpora-la a reserva de significagdes e acdes elaboradas e acumuladas.
Na media¢do do/pelo outro, revestida de gestos, atos e palavras
(signos), a crianga vai integrando as formas de atividade consolidadas
(e emergentes) de sua cultura, em um processo em que pensamento ¢
linguagem articulam-se dinamicamente. A palavra, com suas fungdes
designativas, analitica e generalizadora (Cf. LURIA, 1987) ¢ mediadora
de todo o processo de elaboracdo da crianga, objetivando-o, integrando e
direcionando as operagdes mentais envolvidas.

A constru¢ao do conhecimento € um processo que estd em constante
(re)formulacdo e ampliagdo ao longo do tempo, as quais ocorrem de
acordo com as possibilidades que o individuo tem diante das situagdes
comunicativas do cotidiano. Essa constru¢do de conhecimento ndo
depende somente do individuo, de suas agdes, das condigdes sociais de
producado e das interagdes com o outro, ¢ o que se constata segundo uma
das grandes contribui¢des de Vygotsky para nos, educadores:

[...] estd na andlise por ele esbocada da elaboracdo conceitual como
pratica social imersa nos contextos institucionais, explicitando o papel
da mediacdo pedagégica e dialogica. No entanto, ha uma dimensdo dessa
pratica social nos contextos institucionais que ele ndo aprofunda: as
marcas ideoldgicas.

Na relagao entre educador e educando, deve-se buscar a compreensao
e a aceitacdo mutua, no respeito, na amizade, no amor, na troca de
informagdes e no didlogo, base de um bom aprendizado. Os educadores
sdo como as velhas arvores, possuem uma face, um nome, uma historia a
ser contada e habitam um mundo em que o valor € a relagdo que os liga aos
alunos. “E a educacdo ¢ algo para acontecer neste espago invisivel e denso
que se estabelece a dois. Espaco artesanal” (ALVES, 1985, p. 62).

Trabalhar com criangas requer sensibilidade do educador e uma
investigacao de como cada crianga aprende, estendendo essa visdo para
as habilidades e dificuldades de cada uma delas. Assim, é importante que
o educador construa um perfil de turma, para conhecer os alunos e saber
por onde comegar o seu trabalho, partindo da realidade de cada um.

Motivar com uma palavra amiga, um olhar, um sorriso, um toque,
muitas vezes traz de volta as criancas que, devido a sua origem cultural,
estdo desgastadas pelo sofrimento e pelo descaso. Muitas necessidades
emocionais dessas criangas deveriam receber prioridade para facilitar
a situacdo de aprendizagem. Freire (1996) nos coloca a ideia de que o
professor ndo precisa gostar de todos os alunos da mesma maneira s
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porque € professor. Mas tem que ser auténtico, selar seu compromisso com
os educandos, respeitando o ser humano que ha em cada um. Por isso, o
educador, a0 manifestar interesse pelos sentimentos e pela vida da crianga,
bem como oferecer possibilidades para a propria crianga se expressar,
pode auxiliar na constru¢do de um ser mais seguro e autdbnomo. Quando
ndo atendemos as necessidades emocionais e psicoldgicas das criangas,
ajudamos a criar ¢ a manter uma sociedade que nao valoriza as pessoas.

Precisamos, também, buscar alternativas nas agdes pedagogicas
visando a formagdo de individuos cooperativos, criticos ¢ criativos,
capazes de atuarem de modo transformador na sociedade. A cooperagdao
precisa ser estimulada pelos educadores, pois é o processo de interagao
social que mais contribui para a educacao. Ao ser estimulado, ndo apenas
por palavras, mas principalmente por meio da organizagdo de atividades
cooperativas, podera formar uma nova comunidade.

Diante disso, o papel do professor ¢ o de dialogar, de entrar no novo
conhecimento junto com os alunos, € ndo no de mero transmissor do
velho, isto €, ensino tradicional, uma vez que o educando entra na escola
sabendo muitas coisas, ndo porque algum professor ensinou, mas porque
ele estd assimilando todo esse novo paradigma que €: a gente aprende
nao so porque foi ensinado.

Uma das formas de ensinar criativamente ¢ incentivar a curiosidade
da crianca por aquilo que se relaciona com o seu mundo e encoraja-
la a expressar-se espontaneamente. Ela necessita aprender a valorizar
suas ideias e percepgdes e saber confiar nelas. A brincadeira, o jogo (ndo
visando a competi¢do), as musicas e o humor t€ém destaque especial
no desenvolvimento do potencial criador porque a criatividade ¢ um
ato prazeroso. Os exercicios verbais oportunizam o desenvolvimento
dessa habilidade, podendo ser acompanhados por outros recursos como:
desenhos, pintura, filmes, jornais, revistas, fotos, entre outros a escolha
da propria crianca.

Toda crianga que tiver como professor alguém sensivel aos seus
questionamentos e anseios € que lhe proporcione experiéncias escolares
gratificantes, certamente terd maiores chances de enfrentar o amanha
como um verdadeiro desafio a sua inteligéncia, criatividade e emogao. Ao
educador que trabalha com criatividade cabera o prazer de ter crescido
junto com o aluno, de forma quase despercebida, por meio de uma intensa
e feliz relacdo interpessoal. Para que tudo isso ocorra, o educador precisa
estruturar sua pratica em conhecimento por meio de como a aprendizagem
se processa, considerando a individualidade de cada educando. Inserido em
um mundo em constante mudanga, o educador precisa ter fundamentagdo
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teodrica e manter-se sempre atualizado por intermédio de cursos, congresso
e leituras, pois, s6 assim, podera construir uma pratica pedagdgica, politica
e social para a formacdo integral do educando.

Como mediador e facilitador da aprendizagem, o educador pode
auxiliar o educando a aprender, usando estratégias que permitam conhecer
a cultura existente, recriando-a em funcdo do seu conhecimento. Na
aprendizagem, existem principios que precisam ser observados: toda
aprendizagem exige ser significativa, precisa envolver o aprendiz como
pessoa inteira. O processo de aprendizagem ¢ individual, ninguém
aprende pelo outro. No entanto, deve ter objetivos reais e, principalmente,
ser embasada em um bom relacionamento interpessoal entre os membros
que participam do processo.

A aprendizagem ocorre pela atividade individual, pela experiéncia
do individuo no mundo em que esta inserido. A educagdo, entretanto,
ultrapassa a simples aprendizagem e, para acontecer, requer a vida
social, o trabalho coletivo. Na sala de aula, a educagdo resulta da
convivéncia social dos alunos entre si e com o professor. Para que haja
educacdo, portanto, surge a necessidade de que o professor trabalhe em
conjunto com os alunos, visando a uma educagdo para a liberdade com
responsabilidade. Somente por meio da educacao libertadora, ambos os
envolvidos podem se tornar sujeitos da propria educagdo. Somente o
dialogo possibilita a educagdo para a liberdade e a formagao de pessoas
capazes de participarem criticamente na constru¢ao de um mundo mais
justo, como sujeitos de sua historia. Nas séries iniciais, o educador precisa
considerar os recentes estudos da area. Ferreiro (1992), por exemplo,
que contribuiu para a pratica pedagogica testando e organizando as
concepgoes da crianga sobre a linguagem, nos mostrou que a alfabetizacao
¢ um longo processo, no qual o aprendiz observa, estabelece relagdes,
organiza e interioriza conceitos, duvida destes e os re-elabora até chegar
ao codigo alfabético usado pela sociedade letrada.

Da mesma forma que o ser humano nasce, passa pela infancia e
adolescéncia até atingir a idade adulta, a crianga apresenta fases ou niveis
de desenvolvimento na constru¢cdo do pensamento em relacdo a lingua
escrita. Desse modo, o educador que trabalha com essa fase de transicao
(que € a de sair da quarta série e se deparar com outras matérias da quinta
série e ter que se adaptar com essa novidade em pouco tempo) precisa
conhecer como ocorrem esses niveis e como pode fazer a mediacao para
que a crianga avance cada vez mais. Além de perceber a importancia da
afetividade no processo de construcao desse saber.
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5 O PAPEL DA FAMILIA NA AQUISICAO E
NO DESENVOLVIMENTO DA LEITURA

A escrita ndo € um produto escolar, mas um produto do esforgo
coletivo da humanidade para representar a linguagem. A postura da
familia pode facilitar a aquisi¢do da leitura e da escrita, mas ¢ importante
lembrar que todos os alunos, mesmo os provenientes de lares cultural
e economicamente marginalizados, aprendem a ler e a escrever se lhes
forem dados o tempo e as condi¢des para que isso se efetive.

A familia é a primeira, a mais importante instituicdo educadora na vida
da crianga. E fundamental que os pais assumam sua responsabilidade,
enquanto orientadores que sdao dentro do lar, conversem, orientem e
oucam seus filhos, para que eles aprendam com seus familiares de forma
descontraida, pois, na familia, a aprendizagem ¢ espontanea, livre e
significativa. Sendo assim, a familia e a escola devem estar em constante
interacdo, pois isto permitird a crianca um desenvolvimento cognitivo
maior e um ajustamento social, cultural e emocional mais adequado.

Uma das maiores modificagdes no desenvolvimento biopsicossocial
do homem ¢ o nascimento. Comecamos a nos dar valor a partir do
nascimento, geralmente por meio do que as pessoas nos dizem a respeito
de nos. As criangas traduzem o que ouvem para si e escolhem do ambiente
qualquer coisa que reforce o que ouviram. A forma como nos percebemos
e nos valorizamos determina em grande medida a forma como nos
comportamos como lidamos com nossa vida, como nos conduzimos.

Assim, uma crianga que cresce ouvindo mensagens negativas a seu
respeito tera uma baixa autoestima, ao passo que uma outra que cresce
ouvindo mensagens positivas a seu respeito tera outras reacdes, que lhe
permitirdo ter contato com seu proprio potencial e se langar no processo
de explorar e descobrir as coisas do mundo. Deste modo, a familia exerce
muita influéncia sobre o comportamento infantil, expresso nos valores
pessoais, nas atitudes sociais e na conduta da crianga. Uma familia pode
despertar para o desejo de aprender ou para o desinteresse, a apatia.

De acordo com Maldonado (1981, p. 9),

[...] Educar filhos ¢ tarefa complexa: cada nova etapa do desenvolvimento da
crian¢a € um desafia a criatividade e a flexibilidade dos pais, pelo muito que
eles exigem em termos de mudanca de padrdes de conduta e de atendimento
as necessidades e solicitacdes dos filhos. A arte de educar consiste, sobretudo,
na possibilidade de os pais crescerem junto com cada filho, respeitando e
acompanhando a trajetoria que vai da dependéncia quase total do bebezinho
para a crescente autonomia e independéncia do filho quase adulto.
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O local onde vive a crianga ¢ importante para o desenvolvimento
intelectual e emocional, sendo tarefa das familias propiciarem um
ambiente estimulador para o pleno desenvolvimento cognitivo e afetivo
da crianga. O ambiente familiar deve possibilitar elementos estimuladores
a ela para que desenvolva todo o seu potencial. Segundo Maldonado
(1981, p. 114), “modificar o ambiente atua também no sentido de
favorecer o desenvolvimento da autonomia”. Sendo assim, criaremos
uma crianga capaz de assumir e decidir por si s6 o que deseja alcancar
em determinados momentos.

Em locais com estimulagdo restrita, a crianca pode ndo atingir um
desenvolvimento adequado. Ela podera apresentar defasagens em
relagdo as criancas de sua idade. Assim, criangas criadas em ambientes
monoétonos e sempre sozinhos em seu bergo, na penumbra, com pouca
oportunidade de verem e ouvirem pessoas falando com elas terdo seu
desenvolvimento prejudicado.

Afetividade, apoio e cuidados dos pais sdo comportamentos
decisivos para o desenvolvimento da maturidade, da independéncia, da
competéncia, da autoconfianga, da autonomia nas futuras decisdes e das
responsabilidades. O amor ¢ fator essencial para o desenvolvimento e
equilibrio do ser. Freire (1996, p. 120) nos revela que

[...] uma das tarefas pedagogicas dos pais € deixar 6bvio aos filhos que
sua participacdo no processo de tomadas de decisdes deles ndo ¢ uma
intromissdo, mas um dever até, desde que ndo pretendam assumir a
missdo de decidir por eles.

A crianga quando sente que ¢ aceita compreendida, valorizada e
respeitada tem grandes possibilidades de se desenvolver bem em seus
estudos. Sabemos que a aprendizagem nao se da apenas no plano cognitivo.
Além da inteligéncia, ela envolve aspectos organicos, corporais, afetivos
e emocionais. Para que a aprendizagem aconteca de forma significativa,
¢ necessario que todas essas fungdes estejam em perfeita harmonia e
equilibrio. Na sua psicogenética, Wallon defende os aspectos afetivos, pois
¢ de fundamental importancia para a constru¢do do conhecimento e para o
desenvolvimento pleno do ser humano: “o ser humano foi, logo que saiu
da vida puramente organica, um ser afetivo” (DANTAS, 1992, p. 90).

A familia, como primeira responsavel pela educagdo da crianga,
precisa conversar, e orientar para que eles busquem o conhecimento de
maneira livre e significativa, sem pressdo alguma, mas para que isso
acontece da melhor forma possivel € necessario que a familia e a escola
estejam em constante parceria.



As préticas de leitura e a afetividade em sala de aula

6 AESCOLA EM QUESTAO

O Rio Pacovatuba, que estd localizado a margem direita do rio
Tocantins, faz parte do distrito de Juaba — municipio de Cameta, a
aproximadamente quinze quildmetros de distancia da sede do municipio.
Para se chegar 14, viaja-se entre um hora ¢ meia e duas horas a barco
motorizado. O referido rio estd cercado por outros rios, sendo eles:
Juareramanha, Mutuacd, Tem Tem. Na localidade, existe um unico
prédio escolar, destinado ao funcionamento da E.M.E.F. de Pacovatuba,
construido todo em madeira de lei segundo o modelo padrao das escolas
municipais. Possui dez dependéncias: seis salas de aula normais,
secretaria, copa, banheiros e uma area para tratamento de agua.

A referida escola, que tem sua fachada para a margem direita do rio
Pacovatuba, situa-se em frente 8 Comunidade Cristd de Pacovatuba. Nesta
instituicao de ensino, trabalham dezoito funcionarios, sendo: a professora
responsavel, os professores de nivel médio e superior, manipuladores de
alimentos, serventes, agentes de apoio e seguranca.

E de suma importancia ressaltar que a escola oferece as vérias
modalidades de ensino aos moradores, a saber: Educacdo Infantil
(Jardins I, I e III) e Ensino Fundamental (de 1* & 8" séries), divididos
em dois turnos: manha e tarde. A escola conta com trezentos e vinte e
quatro alunos, regularmente matriculados, que vém de varias localidades
proximas como: Juareramanha, Mutuacd, Tem Tem, Ilha Grande de
Juaba. Ha transporte escolar, sendo quatro pela manha e quatro a tarde,
facilitando, assim, a ida dos alunos até a escola.

7 APESQUISA

A investigagdo utilizou os pressupostos da pesquisa qualitativa,
porque a inten¢do ndo era quantificar, mas sim, trabalhar com aspectos
mais profundos das relagdes e processos de fendmenos, como explica
Minayo (2001).

Apesquisainvestigou as concepgoes ereflexdes da diretora (professora
responsavel), da docente da disciplina Lingua Portuguesa, dos discentes
da 5% série e de alguns pais de alunos sobre a afetividade na E.M.E.F.
de Pacovatuba. A escola possui em seu Projeto Pedagogico alguns itens
que abordam a importancia da afetividade na constru¢do e manutengao
do conhecimento. A afetividade esta presente nas festas comemorativas
e nas disciplinas do curriculo escolar, pois, acredita-se que a afetividade
deva permanecer pertinente a todo o momento da vida do individuo.
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Ao todo, foram entrevistados: a diretora (professora responsavel),
uma professora (sem formagdo universitaria, mas que possui o diploma
do Magistério Ensino Médio), responséaveis pelas interagdes escolares
dos alunos da 5% série, a turma da 5 série e dois pais de alunos (sendo
um homem e uma mulher).

Como o professor ¢ elemento chave no processo educativo, esta
pesquisa iniciou-se buscando compreender como as docentes véem
a questdo da afetividade na relacdo professor-aluno. O instrumento
selecionado foi aplicacao de questionario individual e escrito. Posterior-
mente, fez-se a discussdo sobre o que se entendia por afetividade,
organizada em grupos focais.

A proposta de ensino que orienta as praticas pedagodgicas dos docentes
traz explicitada que o foco central da educacdo, desde a alfabetizacdo, ¢ a
formagao de cidadaos criticos, autbnomos, atuantes, preocupados com as
causas humanitarias e ambientais. Por isso, a instituicdo de ensino segue
os preceitos gerais da educacao escolar e desenvolve seu projeto politico-
pedagogico de forma ampla, para oportunizar aos alunos a construgao de
conceitos, a apropriacao de valores e a formagao de habitos e atitudes.

A proposta pedagégica das instituicdes de ensino deve reconhecer
a importancia da identidade pessoal de alunos, de suas familias,
dos professores e de outros profissionais que irdo, em a¢do conjunta,
construir a identidade de cada unidade educacional no contexto de sua
organizacdo. Buscam desenvolver praticas pedagodgicas de qualidade,
para que as criangas e suas familias sejam incluidas em uma vida de
cidadania plena.

No entanto, para efeito de andlise, classificamos as respostas obtidas
em duas categorias: afetividade como expressao de sentimentos e atitudes
exclusivamente positivos e afetividade que envolve uma complexidade e
diversidade maior de sentimentos e atitudes.

8 DAS ANALISES DOS DADOS

8.1 AFETIVIDADE EXPRESSAO DE SENTIMENTOS
POSITIVOS

Analisando os contetidos das respostas e as unidades de significado
decorrentes destas, verificou-se que a maioria dos entrevistados
compreende o termo “afetividade” como sinénimo ou expressdo de
sentimentos positivos, tais como: carinho, querer bem ao outro, amizade,
amor, afeto, entre outros. Como ressalta a professora:
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(0D
[...] a profissdo que escolhi me exige amor, paciéncia e, gragas a Deus,
tenho os jovens com as quais trabalho, que me passam muito isso também
[...] a afetividade deles comigo e vice-versa acho que ocorre em todos os
momentos da aula, mais fortemente quando estamos mais descontraidos,
por exemplo: quando lemos, conversamos [...]

(PROFESSORA da E.M.E.F. de Pacovatuba)

Conversamos com os discentes da 5 série, acerca do que seja
afetividade e surgiram muitas respostas como:

(02)

A afetividade ¢ a relagdo de amizade que tenho com meus colegas, as
vezes, Somos mais proximos uns dos outros, conversamos sobre assuntos
do coragdo, miisicas que gostamos [...] JOAO R., 10 anos, aluno da 5*
série).

(03)

A afetividade é o que nds temos na comunidade, onde todos celebramos
em nome de Jesus e procuramos ajudar-nos da melhor maneira como se
todos fossemos irmaos de sangue. (ANA T., 14 anos aluna da 5% série)

(04)

E o aconchego que tenho em casa com minha familia, isto é, somos uma
familia unida e que tem dialogo no dia a dia. (BREDA M, 12 anos, aluna
da 5% série)

O predominio desta compreensdo, expressa nos depoimentos
da docente de Lingua Portuguesa da 5% série, pode ser interpretado
como que se reportam ao “instinto maternal” para o exercicio
do magistério. J4 os alunos, na sua maioria, ressaltaram que a
afetividade ¢ o lago que os liga a familia, aos amigos, a escola e
a comunidade na qual estdo inseridos. Verificou-se que tanto a
resposta da docente como as dos alunos fundamentam e justificam
seus argumentos no senso comum, relacionando a afetividade como
expressdes amorosas, demonstrando desconhecimento das teorias
mais atuais que discutem esta relagdo de forma mais complexa e
menos linear, como apresentadas em seus discursos.
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8.2 AFETIVIDADE PARA ALEM DA TERNURA

A docente acredita ainda que
(05)

A afetividade ocorre nas relagdes escolares, principalmente, interagdes
entre professor-aluno, bem como nas relagdes ocorridas no ambito
familiar, no dia a dia na convivéncia em sociedade. (PROFESSORA da
E.M.E.F. de Pacovatuba)

Nessa concepgdo a docente destaca a afetividade como inerente as
relagdes humanas e se aproximam de uma compreensao mais complexa
e proxima do que acontece na vida real. Embora sem explicitar ou
estabelecer relagdes com enfoques teodricos aprofundados, sua concepgao
parece partir de suas observagdes e vivéncias no fazer educativo, o qual
desenvolve desde 1999.

Ja a diretora (professora responsavel) atribui a afetividade

(06)

[...] o papel de facilitadora da aprendizagem. Ela ¢ uma pré-condigdo
para a apropriagdo de novas aprendizagens. E o professor deve ser o
mediador neste processo. Parecia estar de fato, consciente da necessidade
de buscar seu papel como educadoras, frente a concep¢do de Educacio
que retrata o educando como um sujeito em fase de formagdo, com
caracteristicas peculiares e que necessita, desta forma, de educagdo
e cuidados que favoreca sua constituicdo como pessoa completa e ndo
apenas intelectual.

Desse modo, a pratica pedagogica ¢ entendida por ela como pratica
social que oportuniza, por meio da acdo mediada entre professor e alunos,
relacionar os processos sociais aos processos psicologicos.

Na discussdo, a diretora (professora responsavel) destacou ainda os
efeitos que a pratica afetiva pode acarretar aos alunos. Afirmou que esta
norteia o desenvolvimento do aluno, em especial de sua personalidade,
auxiliando na formagdo de seu carater. Para ela, a afetividade também
tem o poder de ampliar a interagdo social, solidificar lagos de amizade e
promover qualidade nos relacionamentos. Também age favoravelmente
a constitui¢ao do individuo, ao resgatar e/ou fortalecer sua autoestima,
ao ajuda-lo na superagdo de obstaculos e promog¢ao de seu sucesso.

O entendimento da diretora, ao destacar o papel da afetividade nas
relagdes humanas e desta no desenvolvimento do ser humano, vem ao
encontro das premissas defendidas por Wallon e Vygotsky, que pertencem
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a abordagem da psicologia historico-cultural. Estes consideram a
constituicdo social do sujeito dentro de uma cultura concreta. Para
Vygotsky (1998),

A constitui¢do do conhecimento da-se por meio da mediacao, da relacdo
sujeito — sujeito-objeto. Para ele, as caracteristicas especificamente
humanas ndo estdo presentes no individuo desde seu nascimento,
tampouco apareceram somente devido as influéncias do meio exterior, elas
sdo produtos da interagdo dialética do homem e seu meio sociocultural.

Complementa que o homem, ao transformar o meio ambiente para
atender as suas necessidades primarias, acaba, consequentemente,
transformando a si mesmo.

Assim, naperspectivadapsicologiahistorico-cultural, aaprendizagem
envolve sempre a constru¢ao do eu e do outro, entrelacada a construcao
do conhecimento. Ou seja, a crianga, inserida em um grupo, constitui
seu conhecimento com ajuda do adulto e de seus pares. Desta forma,
as experiéncias vivenciadas com outras pessoas ¢ que vao determinar
a qualidade do objeto internalizado. Estas experiéncias acumuladas,
constituindo a historia de vida de cada um, € que possibilitardo a
ressignificacdo individual do conhecimento internalizado, ou seja, a
constru¢do do proprio “eu”.

Em consonancia com o pensamento de Vygotsky, Wallon define
0 socio-histérico como um processo em que todo o mundo cultural
apresenta-se ao sujeito como “o outro”. O outro social pode apresentar-
se por meio de objetos, da organizagdo do ambiente, do mundo cultural
que rodeia o individuo. O “outro” com quem ele se relaciona ¢ referéncia
externa que permite ao homem constituir-se como ser humano.

Para eles, ao longo do desenvolvimento do individuo, as relacdes
mediadas passam a predominar sobre as relagdes diretas, o processo
simples estimulo-resposta ¢ substituido por um ato complexo, mediado.
Portanto, a construcdo do conhecimento acontece como uma interacdo
mediada por varias relagdes e, por isso, o conhecimento ndo deve ser
visto como uma acao do sujeito sobre a realidade, mas sim pela mediacao
feita por outros sujeitos.

O desenvolvimento cognitivo ¢ produzido pelo processo de
internaliza¢ao da significacdo da interacdo social promovida por meio
dos materiais fornecidos pela cultura, sendo que o processo vai se
construindo de fora para dentro.

Ainda nas discussdes afirmam que a postura assumida e as atitudes
do professor sdo explicitacdes de afetividade. Ou seja, o interesse do
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professor pelos seus alunos, o seu envolvimento, a atengdo demonstrada,
o respeito por eles e por seus problemas, a compreensao e, ainda, o fato
de se expressarem com palavras, olhares e gestos carinhosos, de ouvi-los
e dar voz a esses sujeitos, sao atitudes que marcam positivamente os seus
alunos, contribuindo para sua formagao.

Em seguida, apresentamos o filme Um amor para recordar, para
demonstrar como a afetividade contribuiu para a mudanga radical
na vida de um individuo, pois ela ¢ de suma importancia para que se
desenvolva um bom relacionamento entre professor-aluno, ou seja, um
bom relacionamento entre as pessoas, de modo geral, na sociedade.

O filme apresenta a histéria de um garoto que queria fazer parte de um
grupo, que ndo tinha limites. Levado para uma usina a fim de participar
de uma iniciagdo, ¢ induzido por London (o rapaz mais popular da
escola, desajustado e agressivo), lider do grupo, a pular em um pequeno
reservatorio de dgua, mas o fato se torna um acidente grave que coloca
em risco a vida de Guepard. A patrulha chega ao local e o grupo se
dispersa. London ¢ preso e passa a prestar servigos a comunidade: ajuda
na limpeza da escola, na orientacdo de alguns alunos com necessidade
para apreenderem as matérias escolares, na peca de verdo da escola,
entre outras. Dai por diante, London tem de participar de atividades
antes por ele desconhecidas ou simplesmente ignoradas. Em uma dessas
atividades, ele se depara com Jamie (uma adolescente que vive em outro
mundo, filha do pastor da pequena cidade, ¢ estudiosa, compenetrada).
London, durante os ensaios da peca, necessita de ajuda para decorar
os textos, e se encontra ao lado da doce e amavel Jamie. Ele vai, aos
poucos, se interessando por ela (Jamie nunca pensou em conversar com
ele e, muito menos, em se apaixonar perdidamente), mas London muda
completamente de atitude e passa a querer estar mais proximo de sua
amada, Jamie e seus pais fazem de tudo para que ele ndo se aproxime
tanto, pois ela tem leucemia e se acha incapaz de ter um relacionamento,
muito mais amoroso com alguém. London nao desiste de conquista-la e
passa a fazer as coisas que Jamie aprecia como ajudar na Cruz Vermelha,
olhar as estrelas, etc. London, aos poucos, consegue se aproximar de sua
amada e descobre que ela estd muito doente e faz de tudo para que ndo a
deixe morrer, Jamie aparenta melhoras e eles decidem se casar e vivem
uma linda historia de amor. Mas, o destino que os uniu vai também lhes
pregar uma pega. O lindo romance entre London e Jamie serd um amor
para recordar. Apds algum tempo, ela morre e o deixa transformado, isto
¢, aquele rapaz, desajustado e agressivo deu lugar a um homem feliz e
responsavel.
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Ap6s o filme, conversando com os alunos, tivemos a oportunidade de
presenciar depoimentos marcantes, como o de Berenice, 14 anos,
(07)

O filme foi comovente, pois nos mostra que por meio da amizade, da
confianga e do companheirismo tudo pode se transformar na vida de um
individuo como London que estava totalmente desvirtuado do caminho
de Deus, ndo se importando com nada ao seu redor.

Esta concepcao mais ampliada do conceito da afetividade envolve
compreensdo de que a troca entre individuos de sua espécie ¢é salutar,
pois, por meio da interacdo social, propria do aprendizado construido
historicamente entre humanos, ¢ que ha possibilidade unica e
imprescindivel para despertar os processos internos do individuo,
propiciando o seu desenvolvimento na medida em que propicia a sua
relacdo com o ambiente sociocultural no qual estd inserido.

Os alunos ficaram entusiasmados com o sucesso das atividades e,
sem se acomodarem, foram em busca de mais conceitos e depoimentos
de pessoas sobre o tema estudado na sala de aula. Isso foi gratificante
para nés, educadores, pois presenciavamos ali um avango, isto ¢, os
alunos ndo ficaram apenas com os textos e o filme que apresentamos,
almejaram por mais conhecimentos.

Verificou-se que, no cotidiano escolar, se deflagram muitas
expressoes de afetividade: momentos de carinho, afeicdo, solidariedade,
mas também situagdes de embate, desentendimento entre os proprios
alunos, entre professor e aluno. Estas sdo cenas corriqueiras em qualquer
institui¢do onde ocorrem varias interagdes entre pessoas advindas de
meios socioculturais diferentes, com caracteristicas, desejos, motivos e
interesses tdo diversos. E ndo seria diferente nas institui¢cdes de educagdo
fundamental na zona ribeirinha.

Isto porque a afetividade ¢ uma dimensdo sempre presente em todos
0s processos interativos, inclusive e, especialmente, nas dinamicas de
sala de aula, onde também a interagdo social ¢ indispensavel para a
apropriacdo de novos conhecimentos. Assim, se as interagdes proprias
da sala de aula sdo carregadas de afetividade, seguramente, esta carga
afetiva vai exercer uma influéncia na aprendizagem, seja ela positiva ou
negativa.

Acreditamos que, no desenvolvimento das criangas, a afetividade,
a motricidade, o cognitivo ¢ o social desempenham papéis de extrema
importancia. A relacdo ensino-aprendizagem ¢ um fendmeno complexo,
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em que diversos fatores de ordem social, politica e econdmica interferem
na dindmica da sala de aula. Isto é, estando inserida no contexto social,
a escola ndo ¢ uma institui¢do independente. Por isso, uma educacao
voltada para a realidade existencial do sujeito e fundamentada nela,
tem maior significado pelo fato ja visto de que nossa compreensao esta
radicada na vivéncia que temos do mundo.

9 CONSIDERACOES FINAIS

Tendo em vista a importancia da afetividade evidenciada pelos
resultados obtidos na pesquisa, conclui-se que ha uma forte preocupagao
desta instituicdo de ensino em ‘“afetar” positivamente seus alunos,
oportunizando momentos e espacos adequados ao estabelecimento de
interacoes sociais capazes de promover o desenvolvimento do sujeito em
todas as suas dimensdes, ou seja, cognitiva, afetiva, motora e social.

Desta forma, faz-se necessaria a conscientizagao do professor quanto
aos seus importantes papéis na relagdo com os alunos: ser mediador em
sala de aula; planejar as aulas; organizar todos os espagos; disponibilizar
materiais; promover e participar das brincadeiras, mediando a constru¢ao
do conhecimento.

Postoisso, ¢ indispensavel que o professor e todaaequipe escolarestejam
em constante capacitagdo, refletindo sobre suas praticas e atualizando-se
com os estudos mais recentes. O ideal € que esta formagao em trabalho seja
oferecida pelos 6rgaos competentes em parceria com os poderes publicos.
Porvezes, o que ocorre, € o profissional que, comprometido com sua pratica,
tem buscado capacitar-se independentemente dos apoios e fomentos para
sua formacao continuada. Suas buscas tém objetivado compreender, entre
outros assuntos, o processo de constru¢ao de novos conhecimentos, novos
conceitos a partir das interagoes em sala de aula e fora dela.

Consequentemente, se o profissional da educagdo encontrar-se
sempre atualizando seus conhecimentos tedricos, fundamentando sua
pratica, observando direta e objetivamente seus alunos, bem como
langando mao das reflexdes resultantes deste processo, podera orientar
o aprendizado no sentido de promover o desenvolvimento potencial do
educando, tornando-o real.

Como se constatou pelos estudos e pelas respostas analisadas, o
professor, dentro da sala de aula, ¢ o principal mediador do processo
ensino-aprendizagem. Ocupa uma funcdo impar e privilegiada no
desenvolvimento da crianga, podendo contribuir para o sucesso ou
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o fracasso do aluno na escola. Ele pode estabelecer vinculos afetivos
muito fortes com e entre os alunos. Por meio de seu comprometimento
profissional, das sondagens dos conhecimentos prévios da turma, das
intervengdes adequadas e pertinentes, dos elogios, das corregdes que faz,
dos incentivos que dé, da ajuda na resolug@o de problemas, pode ensinar
muito a seus alunos. Nas atitudes de respeito a diversidade e limitagdes
especificas de cada ser humano, bem como na valorizac¢ao dos diferentes
saberes e na disseminacao de valores éticos e de solidariedade, conquista
a admiragdo, a simpatia e o respeito de seus alunos.

Como vimos, na teoria e na pratica, as interagdes entre as docentes
e os alunos ndo se limitam apenas aos aspectos cognitivos. Elas sdo
impregnadas de afetividade e esta orienta o processo e pode se tornar
aliada de qualquer professor.

Portanto, analisar o processo de construgao de novos conceitos, sejam
eles matematicos, linguisticos, artisticos e outros, a partir das interagdes
em sala de aula, direcionando o olhar para os aspectos afetivos inerentes
a relacdo professor-aluno, ¢ um grande desafio que deve ser estendido a
todos os que abragam o Magistério.

Assim, faz-se necessario que as instituicdes de Educagdo, articuladas
as politicas publicas sociais, se constituam em um espaco onde as formas
de expressao a linguagem verbal e corporal ocupem lugar privilegiado.
Em um contexto prazeroso, onde as familias e as equipes de educadores
possam conviver intensa e construtivamente, cuidando e educando,
objetiva-se promover o desenvolvimento individual, social e cultural
deste educando. Logo, torna-se premente que exista uma progressiva
articulacdo das atividades de comunicacao e ludicidade com o ambiente
escolarizado, no qual desenvolvimento, socializacdo, constitui¢do de
identidades e construg@o de conhecimentos possam ocorrer.

Concluindo, as institui¢des escolares devem ser sempre locus de
investigacdo por parte do professor de sua propria pratica pedagogica.
Devem ser também um espaco dinamico e vivo, no qual as criangas
alcancem o pleno desenvolvimento de suas capacidades e potencialidades
corporais, cognitivas, afetivas, emocionais, estéticas, éticas, de relagao
interpessoal e inserc¢do social.
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Uma reflexdo sobre leitura critica e
meios de comunicacdo de massa
(no municipio de Cameta)

Marliacia Mendes Gongalves

Resumo: A concepgdo predominante sobre o ensino de leitura presente nos discursos
de muitos autores e documentos educacionais, nos ultimos tempos, ¢ de uma agéo
politica, um ensino que proporcione a interagdo texto, aluno e sociocultural. O
propdsito desta pesquisa € investigar como isso esta se concretizando no trabalho
pratico do professor de Lingua Portuguesa, na 5* série do Ensino Fundamental,
de escolas publicas da zona urbana (centro e periferia), no municipio de Cameta-
PA. Para isso, a partir do pressuposto de que os textos produzidos pelos meios de
comunicagdo de massa sdo utilizados como recursos didaticos para desenvolver
ou estimular a leitura critica nas aulas de Lingua Portuguesa, considerando a
compreensdo de que sdo géneros textuais impregnados de ideologias e que, portanto,
exemplificam muito bem esse conceito, assim também servindo como viés para se
chegar ao objetivo aqui proposto.

Palavras-chave: Lingua Portuguesa; leitura critica; escola; educac@o; meios de
comunicagdo de massa; tecnologia.

Abstract: The main design on the teaching of reading in speeches of many authors
and educational documents in recent times, is a political action, a school that provides
the interaction text, students and sociocultural. The purpose of this research is to
investigate how it is implementing the practical work of the teacher of Portuguese
Language in the Elementary School (5th grade), public schools in urban areas
(center and periphery) in the municipality of Cameta, PA. To do so, to assume that
the texts produced by the mass media are used as teaching resources to develop or
encourage the teaching of critical reading in Portuguese, whereas the understanding
of textual genres that are impregnated with ideologies and therefore illustrate very
well this concept, as well as serving bias to reach the goal proposed here.
Keywords: Portuguese Language; critical reading; school; the mass media; technology.
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1 INTRODUCAO

E preciso conscientizar a sociedade e, mais
particularmente, o mundo educacional sobre
a necessidade da inclusdo, na sala de aula, de
atividades que propiciem uma leitura critico-
criativa dos meios de comunicagdo de massa
(SOUZA, 2003, p. 3).

Essa foi a afirmagdo da professora, na Faculdade de Educacao da
PUC-RS, Valdemariana Souza, no texto Meios de comunicagdo de massa
na sala de aula. A declaragao da docente reflete uma preocupagdo cada
vez mais discutida no interior do ambito educacional: a manipulagdo de
comportamentos e atitudes sociais por meio de uma “linguagem que se
vale do poder da sedugdo, da ideologia e dos mitos” (SOUZA, 2003,
p- 3), produzida por esses instrumentos de comunicagdo que atingem
direta e indiretamente uma consideravel parte da sociedade. A educadora
ainda criticou a pouca valoriza¢cdo dos meios de comunicagao de massa
pela educacao formal, “embora fagam parte da vida cotidiana” (SOUZA,
2003, p. 3) das pessoas.

O que se nota ¢ que, por exemplo,

A discussdo em torno da informadtica educativa transcorre de longa
data. E seja pelo resultado dessas discussdes ou pela mera imposi¢do
do desenvolvimento econdmico e tecnologico, uma democratiza¢do da
informatica acontecera (BRITO, 2002, p. 13).

Pelo que parece, a preocupagdo vai além de um computador
conectado a internet na escola. A virada do século XX para o século
XXI, a consolidacdo do aperfeicoamento e inovagdes tecnolodgicas e
uma expressiva prosperidade econdomica nacional, de alguma maneira,
possibilitaram o acesso de uma significativa parte da sociedade brasileira
a esses meios de comunicacdo e, consequentemente, a todo tipo de
informagdo. Talvez, também por esse fato, alguns profissionais da
educacao voltaram suas atengdes para a questao da inclusdo da tecnologia
na escola, como uma tentativa de envolvimento ativo da instituicdo
educacional aos acontecimentos do século atual. E, ao mesmo tempo,
para a maneira como essa tecnologia esta sendo abordada no processo
de ensino-aprendizagem, com especial atengdo para o tipo de leitura que
professores e alunos (enquanto sujeitos histérico-sociais) estdo fazendo
desses meios de comunicagéo.
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Diante desse cendario que se configurou no século XXI e da polémica
em torno da leitura critico-criativa dos meios de comunica¢do de massa
na escola, aqui tratados, inicialmente, nos artigos publicados por Souza
(2003) e por Brito (2002), ha uma necessidade e preocupagdo do leitor
(docente) em encontrar respostas para alguns questionamentos que vao
se formando ao longo da leitura de textos como os abordados aqui:
Meios de comunicagdo de massa na sala de aula e Novas tecnologias
na educacgdo.

Assim, indaga-se:

— Qual o verdadeiro posicionamento da educacdo formal diante
desse tipo de leitura (leitura critica) aplicada dos meios de
comunicacdo de massa?

— A escola esta realmente descontextualizada, com uma pratica
educativa desvinculada do que seria seu objetivo maior: promover
a autonomia humana?

— Por que o momento atual seria ideal para a possibilidade de
mudangas de paradigmas na educagao?

— Que fatores sdo esses que apontam para o surgimento de uma
nova tendéncia pedagogica?

— E qual o posicionamento do professor de Lingua Portuguesa
frente a estas questoes?

Na tentativa de buscar respostas que satisfagam a complexidade
destas perguntas, busquei caminhar sob a luz de orientagdes feita por
Minayo (1994), sobre a:

[...] sua proposta hermenéutico-dialética. Nesse método a fala dos atores
sociais € situada em seu contexto para melhor ser compreendida. Essa
compreensdo tem como ponto de partida, o interior da fala. E, como ponto
de chegada, o campo da especificidade historica e totalizante que produz
a fala (MINAYO, 1994. p. 77).

Portanto, enveredei por uma analise dos dados coletados articulados
aos demais setores que estruturam uma sociedade. Afinal, seria inevitavel
que questdes relacionadas ao politico, econdmico, social e cultural
surgissem seja para explicar, refutar, criticar, completar ideias, etc.

Para que se executasse com maior desempenho a pesquisa, limitei-
me as escolas publicas do municipio de Cameta (centro e periferia /
zona urbana), da 5% série do Ensino Fundamental, por meio da pratica de
professores da disciplina de Lingua Portuguesa.
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Dediquei-me a 5 série por concordar com alguns especialistas
da educagdo de que essa série seja a primeira transi¢do (ou etapa) do
processo escolar pela qual o estudante passa. Um periodo que acredito
ser de preparacao do estudante para assumir uma maior maturidade
perante os estudos formais, cabendo aos professores, por meio de praticas
pedagogicas adequadas, estimularem essa postura no aluno.

Ainda gostaria de justificar o porqué desta pesquisa ter sido realizada
com professores da disciplina de Lingua Portuguesa. Existe uma
expressao, ja muito criticada, que diz: “O professor de Portugués ¢ quem
deve ensinar leitura”. Percebe-se que ndo ¢ uma sentenga verdadeira,
pois esse ato deveria inclusive iniciar no seio familiar, mas que ndo
se concretiza por muitos fatores. Quanto aos profissionais de outras
disciplinas, eles o fazem raramente e de modo superficial. Enquanto
isso, as estatisticas demonstram um numero cada vez maior de leitores
funcionais.

E evidente que os demais profissionais devam tomar para si um
verdadeiro compromisso ante essa ac¢do, até porque a leitura (como
discutiremos mais a frente) ndo ¢ simplesmente a decifracao de palavras
ou frases. No entanto, o professor de Lingua Portuguesa, a meu ver, ¢ o
armador desse processo. Cabe a ele uma maior responsabilidade, chamar
para si o jogo, comprometer-se de uma vez por toda com essa funcao.
Afinal, se todos continuarem se eximindo dessa obrigacdo, a tendéncia ¢
um quadro cada vez mais cadtico dessa realidade.

O presente trabalho busca, pois, sondar o ambiente escolar para
verificar como as novas perspectivas de ensino de leitura vém se
concretizando nas aulas de Lingua Portuguesa ou até que ponto se faz
presente nesse meio.

2 MAS O QUE SAO OS MEIOS DE COMUNICACAO DE
MASSA?

Iniciamos por uma defini¢do dicionarizada pelos verbetes isolados,
focando os significados em consonancia aos interesses aqui desejados.
Assim, conforme Ximenes (2000):

[...] a palavra “meio quer dizer: modo; maneira; recurso. Comunicacio:
processo de emissdo, transmissdo e recep¢do de mensagens escritas,
faladas e etc., por meio diversos. Massa: aglomeragdo, multiddo; grande
numero de pessoas.
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A partir desses significados chegamos ao seguinte conceito: os
meios de comunica¢do de massa sdo os modos ou recursos utilizados
no processo de emissdo, transmissdo e recepgdo de mensagens a um
grande numero de pessoas. De fato, ndo deixa de ser uma conceituagao,
no entanto, a objetividade com que ¢ tratado o assunto torna-a estanque
e simploria.

Dentre os varios significados, consideramos alguns deles em
dicionarios que abordam os vocabulos em estruturas frasais:

Meio de comunicac¢fo: canal ou cadeia de canais que liga a fonte ao
destinatario (ou o emissor ao receptor) na transmissao de uma mensagem
[...], veiculodecomunica¢do. Comunicacao de massa: comunicagdosocial
dirigida a uma ampla faixa de publico andénimo, dispersa e heterogéneo,
atingindo simultaneamente (ou breve trecho) uma grande audiéncia,
gracas a utilizagcdo dos meios de comunicag@o de massa [q.v.]. Meios de
comunicacio de massa: meios ou veiculos utilizados na comunicagio
de massa [q.v.]; massa média. E ainda, Comunicacfo social: Processo
de comunicagdo de carater indireto e mediato, estabelecido no seio da
sociedade, por meio de jornal, revista, teatro, radio, cinema, propaganda
[...] (AURELIO, 1986).

Esse conjunto de significagdes busca explicar ainda de forma muito
objetiva os elementos do tema, apesar de suscitarem um determinado
contexto.

Outro conceito veio do entendimento de professores de Lingua
Portuguesa sobre o assunto. Uma grande parte respondeu: “os meios de
comunicacdo de massa sdo a televisdo, a internet, o outdoor, os jornais,
as revistas, as propagandas, etc.; sdo aqueles meios que muitas pessoas
tém acesso, que juntam muita gente”. Esta compreensao aproxima-se das
defini¢des ja citadas, portanto, também remete a um entendimento pouco
produtivo do contetido, ndo permitindo um avanco das ideias.

Consideramos os conceitos explanados dentro das discussdes de
autores que conseguem ultrapassar a simples denotacdo das palavras e
avangar rumo a problematizacao da questdo. Para tanto, submetamos os
elementos da proposicdo — meios de comunicacdo de massa — a uma
rapida apreciacdo nos diferentes contextos da histéria da humanidade.
Nao ¢ meu propoésito adentrar-nos em por menores gramaticais dos
estudos linguisticos sobre a historia da linguagem humana, mas sim o
de evidenciar os termos em um estudo mais enfatico do ponto de vista
historiografico com o tnico intuito de se chegar a uma conceituagao dos
meios de comunicagdo de massa.

293
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2.1 ALGUNS MARCOS HISTORICOS IMPORTANTES

Superada a distor¢do economicista, importante e variados temas de
estudo passaram a integrar o trabalho historiografico. Recorrendo as
demais ciéncias (Economia, Sociologia, Antropologia, Arqueologia,
Linguistica, Politica, Psicologia), o historiador langou-se a pesquisa de
multiplos temas da vida humana, tais como: a histdria das profissdes, da
infancia, da loucura, da sexualidade, da morte e das doengas humanas, da
relagdo do homem com a natureza, dos costumes morais, da moda, dos
sentimentos, da feminilidade, etc. Enfim, como observou Henri Marrou,
os historiadores descobriram que o homem nao € somente um ser politico
ou econdmico. O homem ¢ um ser multideterminado, um sistema aberto.
Por isso, fazer Historia € dedicar-se a ampla tarefa de compreender a vida
humana em toda sua complexidade e riqueza (COTRIM, 2001. p 14).

Entre os temas abordados sob essa nova perspectiva cientifica,
encontram-se os estudos a respeito da comunicagdo humana.

Os paleontdlogos, pesquisando os restos mortais dos hominideos
(antepassados do homem que viveu na Pré-Historia), afirmam que a
estrutura fisica do aparelho fonador desses seres ndo lhes possibilitava
falar. Os linguistas, em seguida, estudando a linguagem humana, disseram
que se tratava de um sistema fechado de linguagem. Concluimos, entao,
que a comunicagdo entre os homens sempre existiu desde os tempos
primitivos e que evolui ao longo do tempo de acordo com a evolugdo da
humanidade (da espécie).

As pesquisas historiograficas e linguisticas revelam que a
comunicacdo humana ganhou uma maior extensdo no tempo € no
espaco com o advento da escrita (a qual marca didaticamente o inicio
da Antiguidade). No tempo, porque foram por meio de escritos deixados
pelos povos antigos que, também, pdde-se conhecer o0 modo de pensar
e viver das sociedades passadas. E, no espago, pela melhor organizagao
social, politica, econdomica e cultural que se deu naquelas sociedades:
“[...] A partir do ano 3.000 a.C., a escrita suméria passou a ser utilizada
nao s na contabilidade dos templos, mas também no registro de textos
religiosos, literarios e de algumas normas juridicas [...]” (COTRIM,
2001, p. 31-35).

Na Idade Antiga e na Idade Média, a comunicacdo entre as pessoas
de cidades e regides diferentes era muito dificil. Na verdade, dava-se
mais por intermédio das negociagdes comerciais. A propodsito, foi essa
comunicacao limitada, junto a outros fatores, que provocou a decadéncia
do comércio feudal e, por sua vez, o fim da Idade Média:
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[...] Cada regido tinha suas normas, suas moedas, seus tributos, seus
sistemas de pesos ¢ medidas. Além disso, havia muitos problemas de
comunicagdo. As estradas eram ruins. Existiam muitas linguas e dialetos
(COTRIM, 2001, p. 183).

Um dos meios de superar estas dificuldades de comunicagdo foi
organizar os textos escritos em forma de livro, tendo inclusive um
importante papel para a divulgacdo das ideologias do Clero entre seus
membros (padres, bispos, monges) e, consequentemente, entre 0 povo
daquela época.

Outro meio de comunicagdo encontrado pela sociedade medieval foi
a utilizagdo de cartas entregues por mensageiros € até por pombos.

Ao longo do seu processo evolutivo, as sociedades foram sentindo a
necessidade de uma comunicagdo mais eficiente. J4 ndo dava mais para
esperar os demorados dias que os mensageiros levavam para entregar as
mensagens ou 0os pombos que nem sempre seguiam a trajetoria correta, e
menos ainda, sair gritando como os homens primitivos. Era preciso pensar
em meios mais eficazes que viabilizassem a comunicacdo, ndo somente
para solucionar problemas corriqueiros, mas também para apressar
assuntos politicos e economicos, além de que pudessem atender o desejo
dos intelectuais em propagar suas ideias artisticas, religiosas e cientificas.

Quando as sociedades viviam em um sistema de subsisténcia
(isolados na zona rural) com um comércio esporadico, ndo havia tanta
necessidade em manter muitos contatos. No entanto, com a queda desse
tipo de sistema, o comércio ressurgiu intensamente e as pessoas voltaram
a concentrar-se em torno das feiras (onde ocorria o comércio), formando
as cidades. Logo, foi preciso reorganizar os espacos citadinos em fungao
do novo modelo de sociedade que se projetava. Assim, foram surgindo as
invengdes modernas, estimuladas inclusive pelo movimento intelectual
e cultural denominado Renascimento. Dentre as invengdes surgidas no
inicio da Idade Moderna esta a maquina de impressao que, para aquele
momento historico, revolucionou os meios de comunicagao:

[...] por intermédio do alemdo Johann Gutemberg (1398-1468) foi
desenvolvido o processo de impressdo com tipos moéveis de metal,
dando-se um grande passo para a divulgacdo da literatura em maior
escala. Surgiram famosos impressores, que passaram a divulgar os ideais
humanistas do Renascimento (COTRIM, 2001, p. 914).

Mas uma verdadeira revolu¢dao dos meios de comunicagdo ocorreria
com a Revolugao Industrial (1750), que mais tarde foi impulsionada pelo
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acontecimento das duas grandes guerras mundiais, sobretudo a Segunda
Guerra Mundial. “Apesar das grandes perdas econdmicas resultantes da
guerra, o propdsito estimulou o progresso técnico e industrial que foi
extremamente importante para acelerar o progresso de recuperacao do
Pos-Guerra” (COTRIM, 2001, p. 914).

O modelo de sociedade moderna como podemos observar estava
baseadanomodelo de economiamoderna. E, apesar de alguns movimentos
de oposigao (socialismo e comunismo) e de acontecimentos que abalaram
suas estruturas (como crise da Bolsa de Valores de Nova York), o sistema
capitalista resistiu e ainda ganhou mais forgas para incentivar e manter
a mentalidade social da contemporaneidade. Uma sociedade marcada
pelo excessivo consumismo e fortemente influenciada pelos aparatos
tecnologicos atuais.

Engajado a esse contexto estdo os meios de comunicagdo como
instrumentos praticos e velozes, capazes de conectar pessoas a longa
distancia em tempo recorde e que se ajustaram perfeitamente a vida da
sociedade contemporanea como um todo. Talvez, se as sociedades vivessem
sob 0 mesmo patamar econdmico, a definicdo de meios de comunicacao
acima satisfaria nossos estudos. Mas a realidade “nua e crua” do panorama
contemporaneo nos faz lembrar a acirrada diferenga de classes sociais e
da dedicacdo das industrias em produzir aparelhos de comunicag¢do que
atendam a cada classe social, por isso, pode-se falar em massas.

Enfim, a histéria da comunicagdo de massa passa por varias fases,
e ganha um notdvel desenvolvimento no inicio do capitalismo com
os acontecimentos da Revolugdo Industrial e as duas grandes guerras
mundiais.

2.2 AMASSA

As massas sociais sempre estiveram presentes na histéria da
humanidade, basta atentar para os acontecimentos historicos. No
entanto, o termo massa torna-se mais significativo na modernidade e na
contemporaneidade com o excessivo nimero populacional.

Ha estimativas de que no inicio da Era Cristd a populagdo humana em
todo planeta, girava em torno de 250 milhdes de habitantes. Somente
16 séculos depois, em 1650, é que esse namero duplicou: 500 milhdes
de habitantes. Mas, a partir da Revolugdo Industrial (e a sequéncia de
transformacgdes sociais e cientificas), o crescimento demografico atingiu
ritmo acelerado. Em 1850, a terra era habitada por 1 bilhdo de seres
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humanos. E, menos de cem anos depois, 1940, houve nova duplicacdo: 2
bilhdes de pessoas (COTRIM, 2001, p. 24).

De acordo ainda com essas informagoes, em 2000, o mundo era
habitado por 6 bilhdes de pessoas. Imagina-se que hoje esse nlimero teve
uma consideravel multiplicagdo.

Essa ¢ a prova maior de que a sociedade atual necessitava de meios
de comunica¢do que permitissem contatos a longa distancia em curto
tempo e que facilitassem a vida das pessoas. O autor Elias Canetti
(1995), em estudos sobre massa social, classificou-a, partir de principios
fundamentais, em dois grandes grupos: massa aberta e massa fechada.

A massa natural ¢ a massa aberta: fronteira alguma impde-se ao seu
crescimento. Ela ndo reconhece casas, portas ou fechaduras; aqueles que
se fecham a ela sdo-lhe suspeitos.

A massa fechada se fixa. Ela cria um lugar para si na medida em que
se limita [...] uma vez preenchido o espaco apresentando-se ele denso o
suficiente, ninguém mais pode entrar e, ainda que transborde de gente,
o principal sempre sendo a massa densa no interior do espago fechado,
massa esta a qual ndo pertencem de fato o que ficaram do lado de fora [...]
(CANETTL 1995, p. 15).

A massa estudada neste trabalho (meios de comunicagdo de massa)
nos dad a entender que reune caracteristicas de ambos os grupos.
Primeiro, que os meios de comunicagdo praticamente estdo em todos
os lugares, atingindo todas as idades, racas, sexos, religides e classes
sociais. Segundo sabemos, contraditoriamente, que em sociedades mais
tradicionais os meios de comunicac¢do sdo limitados a um determinado
grupo, a execucao de alguns trabalhos ou somente a servigo do governo,
além da diferenca de preco dos meios, que exclui aqueles que ndo podem
comprar daqueles com condi¢des financeiras para comprar, isto ¢, as
industrias produzem baseadas na estratificacdo socioecondmica. Ha um
limite de pessoas que consomem determinados meios de tal valor que
forma uma massa e outras que vao se formando de acordo com o valor
do meio de comunicagao pelo quais podem pagar.

Canetti (1995) ainda fala do desejo de igualdade entre as pessoas:

Quem assistia a uma pregagdo certamente acreditava de boa fé ser a
pregacdo o que lhe interessava té-lo-ia espantado e mesmo revoltado,
talvez, que alguém lhe explicasse causar-lhe maior satisfagdo o grande
nimero de ouvintes presentes do que o proprio pregador (CANETTI,
1995, p. 19).
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Por analogia, podemos dizer que a massa formada em torno dos
meios de comunica¢do de massa ultrapassa a necessidade de comunicar-
se e chega ao sentimento de igualdade, na verdade, da falsa sensacdo de
igualdade. As pessoas, como resultado de uma mentalidade capitalista,
ndo se permitem ficar de fora dessa massa que causa a sensacdo de
homogeneidade entre seus membros, pois ndo ter um aparato tecnoldgico
significa ser diferente, ¢ estar a margem do sistema.

Diante do exposto, podemos considerar que os meios de comunicagao
de massa sd0 os recursos que, no inicio da sua histéria, tiveram a funcao
unica de comunicar, mas que foram se aperfeicoando e se desenvolvendo
a tal ponto que atingiram um impressionante “apice” tecnologico, no
mundo contemporaneo, como o resultado da significativa prosperidade
econdmica de alguns paises e da necessidade da populagdo mundial.
Assim, superando apenas a sua fungdo comunicativa e estendendo-se
como forma de lazer de trabalho e de estudo, como meio propagador
de ideias e informagdes, manipulador de pensamento, ditador de
comportamentos ¢ atitudes individuais e sociais, etc., expandiram-se
pelas estruturas sociais influenciando positiva e negativamente, direta e
indiretamente, uma grande massa social.

Na educagao formal, a tecnologia e os meios de comunicagdo de
massa deveriam refletir-se nas estruturas fisicas das escolas, nos recursos
didaticos e metodologicos de ensino, como recursos auxiliares em
diferentes disciplinas, sobretudo nas aulas de Lingua Portuguesa, com o
intuito de desenvolver a criticidade e criatividade do estudante a partir de
leitura aplicada a esses meios (ou melhor, os textos produzidos por esses
meios de comunicagio).

3 UMA REFLEXAO SOBRE TECNOLOGIA NA ESCOLA E
O ENSINO DE LEITURA CRITICA ATRAVES DOS MEIOS
DE COMUNICACAO DE MASSA NAS AULAS DE LINGUA
PORTUGUESA

O resultado da pesquisa realizada com seis professores de Lingua
Portuguesa, da 5% série do Ensino Fundamental, de quatro escolas publicas
(centro e periferia da zona urbana), no municipio de Cameta, evidenciou
que esses educadores tém formacgao de nivel superior na area, alguns
deles estdo cursando ou ja cursaram alguma especializagdo e buscam
sempre se atualizar por meio de outros meios. E, ainda, compreendem o
que ¢ leitura critica, tém consciéncia da importancia da leitura aplicada
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aos textos produzidos pelos meios de comunicagdo e do constante contato
que se tem hoje com esses tipos textuais e, portanto, da interferéncia
no processo de ensino-aprendizagem. No entanto, a pesquisa mostrou
também que, na pratica, a maior parte dos professores utiliza com baixa
frequéncia esses textos em sala de aula, menos do que, por exemplo, os
Parametros Curriculares Nacionais orientam:

No contexto geral, a leitura intensa € necessaria em varios aspectos:

— ampliar a visdo do mundo e inserir o leitor na cultura letrada;

— estimular o desejo de outras leituras;

— permitir a compreensao de funcionamento comunicativo de escrita;

— informar como escrever e sugerir sobre o que escrever.

Parte-se da compreensao de que quanto mais o aluno mantém contato
com textos mais tera a possibilidade de se tornar um leitor competente.
Imagina-se como esse processo pode acelerar quando busca-se trabalhar
textos do cotidiano do aluno, isto ¢, uma releitura (ou releituras) de um
texto ja conhecido.

Mas, considerando o fato de que esses profissionais demonstram-se
competentes para contribuir na formacdo de leitores criticos, porque,
entdo, isso ndo se reflete em suas praticas pedagogicas, pois as proprias
estatisticas governamentais revelaram a deficiéncia de leitura de alunos
no Ensino Fundamental. Dentre as varias justificativas que se pode
encontrar, enfatizo algumas obtidas na pesquisa realizada que pareceram
mais relevantes e de acordo com as discussoes aqui abordadas.

3.1 RECURSOS DIDATICOS TECNOLOGICOS NA ESCOLA
(NO MUNICIPIO DE CAMETA)

Mostrei em rapida apreciagdo, por meio da historia, como os
avancos da tecnologia estiveram e estdo atrelados as necessidades
da humanidade. Em consonancia a isso, surgem vozes na atualidade
clamando por uma reforma do sistema educacional contextualizado a
realidade contemporanea.

Um especialista explica, por meio do conceito de enfoque de sistema
de ensino, como as necessidades da educacdo sdo vistas pelo proprio
sistema de ensino.

O enfoque de sistema de ensino nada mais ¢ que aplica¢do de instrumentos
e técnicas formais de solucionamento de problemas para identificacao

e solu¢do de necessidades e problemas educacionais prioritarios
(RAUFMAN, 1976, p. 155-156).
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Ele descreveu essas necessidades e problemas paralelos as conquistas
do homem ao longo da historia, como, por exemplo, do lancamento da
Spunik ao espago e, consequentemente, a pressdo sobre o sistema de
ensino para enfatizar os estudos das Ciéncias Exatas.

Ja nos dias de hoje, ¢ o desenvolvimento e a expansao tecnoldgica
que provocam a exigéncia desses aparatos na escola, como suportes
ao conhecimento formal. E, pelo que parece, os 6rgdos competentes
entenderam que, por meio deles, pode-se solucionar problemas
educacionais.

3.1.1 Nos documentos educacionais...

A LDB (Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional), Titulo II,
Art. 2, e o ECA (Estatuto da Crianca ¢ do Adolescente), Cap. IV, Art.
53, tratam, dentre outras finalidades da garantia da “qualificacdo do
trabalho” de criangas e adolescentes, quando na fase adulta, por meio da
educacao.

A LDB reafirma:

A educagdo bésica tem por finalidade desenvolver o educando,
assegurando-lhe a formacdo comum indispensavel para o exercicio da
cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos
posteriores (LDB, Cap. 11, Art. 22).

E sobre a formacao basica do cidadao acrescenta: “a compreensao do
ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e
dos valores em que se fundamenta a sociedade” (LDB, Cap. II, Art. 32,
§ 1D).

Creio que esses direitos abrangem ndo somente os conhecimentos
sistematicos tedricos, mas também os conhecimentos de atividades
praticas. Logo, € necessaria a presenca dos aparatos tecnologicos na
escola, ja que ¢ um dos adjetivos que caracterizam o mercado de trabalho
globalizado, em que se exige um conjunto de saberes que envolvem
competéncias e habilidades do profissional. “Um exército industrial de
reserva foi revelado pelo desenvolvimento das tecnologias de transporte
e comunicac¢do, bem como pela crescente subdivisdo do processo de
trabalho” (SILVA, 2005, p. 6).

Nao estou postulando um ensino tecnicista, o que estou tentando
dizer é que sdo as proprias leis educacionais e a realidade do contexto
historico-social atual que exigem uma educagdo por meio das
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informagdes provenientes dos instrumentos tecnologicos, como dos
meios de comunica¢do de massa. Mas € preciso destacar que esse ensino
deve vir atrelado ao desenvolvimento do senso critico. E executar a
acdo, mas tendo consciéncia da func¢ao que esse cidaddo desempenha na
divisdo do trabalho, do funcionamento do mercado, da divisdo de renda
entre os trabalhadores, dos limites e dos beneficios proporcionados pela
tecnologia e da propria globalizagao, pensem no papel que desempenham
neste contexto, pois.

O marketing global encarrega-se de popularizar mercadorias e ideais,
modas e modos, signos e simbolos, novidades e consumismos, em todos
os paises, culturas e civilizagdes. Em boa medida, a mundializacdo
cultural, principalmente a que se refere a cultura de massa, ¢ grandemente
realizada e orquestrada pela midia impressa e eletronica (SILVA, 2005,

p. 11).

Disso deriva a importincia da leitura critica aplicada, por exemplo,
a textos produzidos pelos meios de comunicagdo de massa. Sao, como
alude Silva (2005), resultados de uma nova cultura que manipula mentes
despreparadas.

Mas quanto aos livros didaticos? Alguns deles, hoje, ja abordam os
textos produzidos pelos meios de comunicagdo de massa, por exemplo,
Cereja (2006), no seu livro Portugués: Linguagens, de 5* série, fala sobre
internet, e-mail e internetés. Contudo, seria muito mais significativo para
o aluno se o professor pudesse demonstrar todo esse processo (as etapas
para se chegar ao e-mail, como digitar, como enviar) no computador.
Do contrério, o assunto fica muito superficial e desestimulante para o
aluno.

Observam-se os esfor¢os dos autores em proporcionar um livro
didatico o mais dinadmico possivel, mas, sem o auxilio dos equipamentos
tecnoldgicos, torna-se muito mais dificil a compreensao desses textos.

3.1.2 Nas escolas do municipio...

A realidade de algumas escolas de nosso municipio evidenciou uma
situacdo contraditoria. Realmente, existem recursos tecnologicos nas
escolas, mas poucos e precarios (com problemas técnicos), funcionando
eventualmente em algumas reunides de funciondrios das escolas e nao
como recursos didaticos na sala de aula. Uma uinica professora confessou
utilizar, algumas vezes, o datashow em suas aulas, as demais declararam
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ndo saber manusear esses meios de comunicagdo ou hesitam em utiliza-
los porque temem danifica-los. Na verdade, o que deveria solucionar os
problemas educacionais acarretou mais problemas.

Quando se fala no uso de recursos tecnologico (desde um simples
retroprojetor até o microcomputador) nas escolas todos os professores se
assustam. A maioria dos professores ndo sabe utiliza-los, nunca aprendeu.
Por outro lado, a dificuldade de manutengdo ¢ o alto valor dessas
maquinas fazem com que sejam consideradas como preciosidades dentro
do ambiente escolar. Manuseadas por poucos, guardadas em locais de
acesso restrito e impossibilitadas, em muitos casos, de serem removidas
para salas de aulas (KENSKI, 1996, p. 135).

Creio que este cenario justifica-se nas analises feitas por Frigotto
(2006) a respeito desse assunto, quando descreve a submissao do sistema
educacional a logica do capitalismo.

[...] H4, no momento, também um grande esforco pela disseminagdo
de sistemas de microcomputadores e circuitos fechados de televisdo.
Multiplicam-se os semindrios sobre tecnologia educacional e a propaganda
por intermédio dos meios de comunicac¢do de massa dessa tecnologia. A
disseminacdo indiscriminada desse instrumental certamente ndo busca
atender as necessidades propriamente educativas, sendo ha de uma
industria que precisa comercializar suas mercadorias. O dinheiro publico
¢ posto, no caso, nao para atender as necessidades e interesses publicos,
mas aos privados (FRIGOTTO, 2006, p. 159).

A critica do autor concretiza-se na contradicdo entre os discursos
pregados pelas autoridades responsaveis e a pratica escolar. Pelo que se
observa, a tecnologia estd sendo mandada para a escola de qualquer jeito,
independente da prévia preparagao do docente, do discente e dos demais
corpos de apoio escolar. De fato, ha uma valorizagdo de quantidade
em detrimento da qualidade por conta de se atender prioritariamente
os interesses dos empresarios proprietarios do grande capital. Depois,
entdo, ¢ que se vai tentar preencher essa lacuna na educagao publica.

E indiscutivel que a necessidade da tecnologia na escola faz-se
imprescindivel, mas que venha dentro de um planejamento concernente
as reais e especificas necessidades da educagdo publica. Afinal, como
justificou o préprio, autor:

Vale ressaltar, entretanto, que ndo estamos postulando a auséncia de
organizagao e racionalizacdo do trabalho escolar, e tampouco insinuando
que os avangos tecnoldgicos ndo possam ser apropriados para o campo
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da educacdo escolar. O que estamos querendo enfatizar é que a forma de
organizagdo escolar e o uso das proprias técnicas, na analise que estamos
efetivando, ja vém articulados a determinac@o e a interesses de classe
(FRIGOTTO, 2006, p.170).

Pois,

[...] sua presenca ndo depende do aparelho ligado. Sequer depende de o
individuo possuir oundo o aparelho (de radio, de televisdo, de video) ou ser
assinante do jornal ou da revista (BACCEGA, 1994). Esses instrumentos
sdo também de acesso facil e uso ampliado por pessoas de todas as idades:
adultos, jornais e criangas [...] (KENSKI, 1996, p, 128).

E por tudo isso que se pode reafirmar o que tém dito alguns
especialistas da educacdo. A escola esta descontextualizada, “com
uma pratica educativa desvinculada do que seria seu objetivo maior
promover autonomia humana” (BRITO, 2002, p. 17). E, talvez, também
por conta desses fatores, junto aos esforcos de solucionar os problemas
educacionais, que persiste a necessidade de mudanga de paradigmas na
educacdo, bem como do surgimento de uma nova tendéncia pedagogica.
Isto ¢, formar cidaddos com uma visao ampla e aprofundada por meio de
diferentes textos, como frisou Kenski:

Somos analfabetos para leitura das imagens, dos sons [...] Precisamos da
palavra dita ou escrita para mostrar nosso sentimento, nossa sensibilidade,
nosso amor. Nossa alfabetizagdo ¢é parcial e ndo total (ALMEIDA, 1994).
Sabemos ler apenas textos e ndo imagens, sons, movimentos [...] (1996,
p. 132).

4 CONSIDERACOES FINAIS

Em aspetos gerais, a avaliagdo que se faz da educagdo publica em
relacdo ao ensino-aprendizagem da leitura critica por meio dos meios de
comunicacdo de massa (como produto do contexto cultural dos dias de
hoje), uma pesquisa que partiu de observagdes realizadas em algumas
escolas publicas municipais de Cameta. E de uma pratica pedagogica
freada pelas contradigdes no interior do proprio sistema educacional e
suas consequéncias refletidas no ambiente escolar.

A concepcdo tedrica sobre leitura critica discutida nos espagos
académicos tem orientado o professor a adotar uma postura educativa
que possibilite ao aluno, dentre outras finalidades, a ter a capacidade

303



304

Linguagem & Educagdo na Amazdnia: Faces e Interfaces de Pesquisas

de “percepcao das relagdes entre o texto e o contexto” (FREIRE,
1999, p. 11). Mas, como se viu, a realidade escolar ndo contribui para
isso, muitas vezes frustrando o educador, levando-o ao desestimulo ¢
comodismo, obrigando-o a resumir as aulas de Lingua Portuguesa aos
estudos de gramatica e, até mesmo, a realizar um trabalho isolado (sem
planejamento em grupo, por exemplo). Por outro lado, a agdo pedagogica
esforga-se para educar a qualquer custo. Foi possivel encontrar, por
meio das pesquisas feitas, professores que se articulam, dentro de suas
possibilidades, para proporcionar uma educagdo direcionada as novas
perspectivas de ensino,

[...] na qual os sujeitos sdo vistos como atores/construtores sociais, o texto
passa a ser considerado o proprio lugar da interacdo e os interlocutores
como sujeitos ativos — dialogicamente — nele se constroi e sdo construidos
(KOCH, 2003, p. 17).

Aos poucos, eles vao levando para a sala de aula textos de jornais,
de revistas, de catalogos, revistas em quadrinhos, trabalhando imagem e
texto. Trabalham sem as devidas condig¢Oes necessarias, ¢ verdade, mas
parece que os obstaculos somente intensificam mais as suas vontades em
trabalhar por uma vertente sociointeracionista.

A massa social que compde o interior escolar € a mesma massa externa
a esse espago. Nao adianta fechar os portdes da escola e a porta da sala
de aula, ou levantar grandes muros isolando o prédio, isto ¢ somente
simbdlico.

A escola entendida como representagdo fisica da educacdo €, por
natureza, humana (resultado da sociedade que a produz), por isso
dindmica e viva como a lingua, apta a transformacdes. Talvez, ainda
se esteja vivendo a transicdo de uma escola publica tradicional para a
constituicdo da escola futura, dos séculos futuros, mas o importante ¢
que os primeiros passos ja foram dados.

REFERENCIAS

BRASIL. Estatuto da Crianca e do Adolescente: Lei Federal n° 8.069/90,
Cap. IV, Art. 53. Belém: Fundo das Nag¢des Unidas para a Infancia,
Universidade da Amazonia, Juizado da Infancia e da Juventude, 24 vara
Civil de Belém, 2008.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei 9.394,
Titulo II, Art. 2 e Cap. II, Art. 22, 1994,



Uma reflexdo sobre leitura critica e meios de comunicagdo de massa... 305

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Belém:
SINTEPP / Prelazia, 2001.

BRASIL. Ministério da Educacao Secretaria da Educa¢ao Fundamental.
Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa, 5* a 8" série.
3.ed. Brasilia: MEC, 2001.

BRITO, Celso Cassiano. Novas tecnologias na educagdo. Jornal Mundo
Jovem, Porto Alegre, n. 89, p. 17, maio/2002.

CANETTI, Elias. Massa e poder. Sdo Paulo: Cia das Letras, 1995.

COTRIM, Gilberto. Historia e consciéncia do mundo. Sdo Paulo: Saraiva
2001.

FERREIRA, Aurélio B. H. Nono Dicionadrio da Lingua Portuguesa. Rio de
Janeiro: Nova Fronteira, 1986.

FREIRE, Paulo. 4 importdncia do ato de ler: em trés artigos que se
completam. Sdo Paulo: Cortez, 1999.

FRIGOTTO, Gaudéncio. A produtividade da escola improdutiva: um
(re)exame das relagdes entre educagdo e estrutura econdmico-social e
capitalista. S0 Paulo: Cortez, 2006.

KAUFMAN, Roger A. Enfoques de sistema na educacdo: debate e tentativa
de integragdo. In: PIELE, Philip K.; EIDIELL, Terry L.; SMITH, Stuart

C (orgs.). Mudang¢a social e mudanga tecnologica: suas implicagdes na
educacdo. Tradugdo de Octavio Mendes Cajado. Sdo Paulo: Cutrix, 1976.

KENSKI, Vani Moreira. O ensino e os recursos didaticos em uma
sociedade cheia de tecnologias. In: VEIGA, Ilma P. Alencastro (org.).
Didatica do ensino e suas relagées. Campinas, SP: Papirus, 1996.

KOCH, Ingedore G. V. Desvendando os segredos do texto. 2.ed. Sao
Paulo: Cortez, 2003.

MARCUSCHI, Luis Antonio. Géneros textuais: definicdo e
funcionalidade. Rio de Janeiro: Lucerna, 2005.

MINISTERIO DA EDUCACAO. Disponivel em: <http://www.mec.gov.
br>. Acesso em: 2009.

MYNAYO, Maria Cecilia Souza. Pesquisa Social: teoria, método e
criatividade. Petropolis, RJ: Vozes, 1994.

SILVA, Gilmar Pereira da. Trabalho, Educagdo e Desenvolvimento: o norte
da educacdo da CUT na Amazonia. 2005. Tese (Doutorado) — UFRN, 2005.



306 Linguagem & Educag@o na Amazonia: Faces e Interfaces de Pesquisas

SOUZA, Valdemariana B. A. Meios de comunica¢do de massa em sala de
aula. Jornal Mundo Jovem, Porto alegre, n. 195, p. 3, out./2003.
XIMENES, Sérgio. Minidicionario Ediouro da Lingua Portuguesa. Sao
Paulo: Ediouro, 2000.



O processo de producdo de textos escritos

dos alunos da 4° série da EM.E.F.
Profa. Maria Nadir Filgueira Valente

Rozane do Socorro Araujo Teles

Resumo: Analise do processo de producdo de textos escritos dentro da perspectiva
interacionista de linguagem, com o objetivo principal de apresentar uma reflexdo a
respeito das dificuldades que os alunos encontram para realizar tal atividade e assim
descobrir as razdes pelas quais os alunos ndo avangam e sdo cada vez mais alheios
ao ato de producdo textual. Ao conceber a producdo textual como pratica social
interativa motivada por uma intengdo, prima-se em partir dos géneros textuais, uma
vez que todos os textos produzidos na vida diaria se realizam por meio de géneros
textuais. Assim, surge a proposta de se trabalhar com sequéncias didaticas, a fim de
possibilitar aos alunos oportunidades de apoderar-se de conhecimentos, métodos e
meios necessarios ao pleno desenvolvimento da capacidade de expressao escrita em
qualquer situagdo comunicativa.

Palavras-chave: Producdo textual escrita; perspectiva interacionista de linguagem,;
géneros textuais; sequéncias didaticas.

Abstract: Intershareholder of language bases the present article on the analysis of
the process of production of texts written inside the perspective, with the principal
objective to present a reflection as to the difficulties that the pupils find to carry out
such an activity and so to discover the reasons for which the pupils do not advance
and are more and more foreign to the act of textual production. While knowing
the textual production as a social interactive practice caused by an intention, one
excels in leaving from the textual types, as soon as all the texts produced in the daily
life if they carry out through types. So, the proposal appears of working through
educational sequences in order to make possible to the pupils opportunity for taking
possession of knowledges, necessary methods and a half to the full development of
the capacity of expression written in any communicative situation.

Keywords: Textual written production; intershareholder of language puts in
perspective; textual types; educational sequences.
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1 INTRODUCAO

Desde o nascimento, o ser humano se insere na historia e na cultura,
conhecendo como viveram seus antepassados. Assim, vai construindo
uma gama de conhecimentos peculiares, acumulando experiéncias,
abstraindo habitos e valores por meio da interagdo com o0s outros
individuos com quem se relaciona.

E nesse contexto que surge a comunicagio como atividade interativa
presente e indispensavel em qualquer ser. A linguagem € o instrumento
pelo qual a comunicagdo torna-se possivel, uma vez que € a responsavel
pela conexdo do individuo com o mundo exterior, consigo mesmo € com
sua consciéncia. E a linguagem que permite ao homem a possibilidade
de organizar sua vida, pela linguagem o homem deixa de reagir somente
ao presente, ao imediato; passa a poder pensar o passado ¢ o futuro e,
com 1sso0, a construir o seu projeto de vida. Contudo, para que o homem
possa agir sobre o mundo que o cerca, ¢ necessario que ele desenvolva e
conheca melhor sua propria linguagem.

Destarte, presume-se que a capacidade de ler o mundo e as palavras
¢ algo maravilhoso e essencial para o ser humano, abrindo-lhe novos
horizontes, estabelecendo assim a capacidade de modificacdo de sua
realidade social. Nessa perspectiva, é que surge a lingua, como afirmam
os Pardmetros Curriculares Nacionais (2001, p.15):

O dominio da lingua, oral e escrita, ¢ fundamental para a participagao
social efetiva, pois € por meio dela que o homem se comunica, tem acesso
a informacdo, expressa e defende pontos de vista, partilha ou constréi
visdes de mundo, produz conhecimento. Por isso, ao ensiné-la, a escola
tem a responsabilidade de garantir a todos os seus alunos ao aceso aos
saberes linguisticos, necessarios para o exercicio da cidadania, direito
inalienavel de todos.

Entretanto, ¢ importante salientar que a escola ndo esta conseguindo
desempenhar o seu papel fundamental que se pauta na aprendizagem da
leitura. Todavia, observa-se que a dificuldade do aluno em aprender e da
escola em ensinar ndo se encerra apenas no campo da leitura. H& outro
problema ainda mais preocupante, e este diz respeito a produgao escrita,
ou melhor, a dificuldade que o aluno encontra no momento de produzir
textos escritos de autoria propria, mesmo que o aluno ja tenha alguma
relacdo mais intima com a leitura.

Dessa maneira, constatou-se a necessidade de tal investigagdo, a fim
de identificar as causas da dificuldade que o aluno encontra para produzir
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textos escritos. Para tanto, torna-se de suma importancia a investigacao
do processo de produgdo de textos escritos, com o intuito de desvelar as
razdes pelas quais os alunos ndo avangam em tais atividades.

Frente a isso, observa-se que sdo muitos os estudos sobre textos
produzidos por alunos de diferentes niveis, geralmente em situagdo
escolar. Aqui se pretende analisar especificamente o processo de
produgdo de textos escritos a partir de um trabalho realizado no final do
segundo semestre de 2008, junto a alguns alunos da 4* série do Ensino
Fundamental da E.M.E.F. Profa. Maria Nadir Filgueira Valente, escola
que atende a alunos desde a Educagao Infantil até a 8* série do Ensino
Fundamental, situada no bairro da Matinha, na cidade de Cameta.

Cabe ressaltar que tal analise fundamenta-se na concepgao interativa
de linguagem e parte da premissa de que a linguagem ¢ construida
pela interagdo entre sujeitos, valorizando, assim, as situagdes reais de
comunicacao. Realizou-se uma pesquisa bibliografica com uma pesquisa
de campo. Assim, com o intuito de atingir os objetivos propostos, optou-
se por fazer uma abordagem qualitativa de pesquisa em educacdo, com
abordagem metodoldgica direcionada para o estudo etnografico por meio
de pesquisa participante.

2 PRODUCAO TEXTUAL: COMPLEXO PROCESSO
COMUNICATIVO E COGNITIVO

Produzir um texto ¢ o mesmo que tecer, enlacar unidades e partes
com o objetivo de compor um todo repleto de significados. Tal afirmagao
motiva-se na existéncia de uma razdo etimoldgica, uma vez que a palavra
texto € oriunda do latim textum, que significa “tecido, entrelagamento”.

Partindo dessa definigdo, ¢ plausivel conceber o texto como uma rede
de relagdes que se responsabilizam por sua harmonia, garantido assim,
a coesao.

Um texto nao ¢ um empilhamento de frases sem a minima preocupagao
em concatend-las umas com as outras. Na verdade, o significado de uma
frase ¢ subordinado ao significado das demais com que se relaciona.
Dessa maneira, ¢ importante ressaltar que um texto nao € definido por
sua extensdo, mas sim por sua gama de significado.

Produzir um texto ndo ¢ uma tarefa tdo simples, ao contrario, ¢ um
complexo processo comunicativo e cognitivo, que vem ao longo dos
tempos instaurando em nossos alunos uma completa aversdo a essa
necessidade social. Sendo assim, um dos provaveis motivos desses
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obstaculos para redigir ¢ o fato da escola ser o tnico local no mundo em
que o ato de escrever ndo ¢ direcionado a um interlocutor real, na verdade
se escreve para ninguém, sem um objetivo social concreto, alids, o tinico
objetivo ¢ a avaliagdo, ou melhor, a nota que o professor lhe atribuira.
Portanto, a tarefa de produzir textos torna-se vazia de significado quando
nao se tem uma finalidade comunicativa real. Conforme os Pardmetros
Curriculares Nacionais (2001, p. 34):

Ensinar a escrever textos torna-se uma tarefa dificil fora do convivio com
textos verdadeiros, com leitores e escritores verdadeiros e com situagoes
de comunicagdo que os tornem necessarios. [E mais:]

Toda educacdo verdadeiramente comprometida com o exercicio da
cidadania precisa criar condi¢des para o desenvolvimento da capacidade
de uso eficaz da linguagem que satisfaca necessidades pessoais — que
podem estar relacionadas as ac¢des efetivas do cotidiano, a transmisséo e
busca de informac@o, ao exercicio de reflexdo. De modo geral, os textos
sdo produzidos, lidos e ouvidos em razdo de finalidades desse tipo. Sem
negar a importancia dos que respondem a exigéncias praticas da vida
diaria, sdo os textos que favorecem a reflexdo critica e imaginativa, o
exercicio de formas de pensamento mais elaboradas e abstratas, os mais
vitais para a plena participagdo numa sociedade letrada.

Sendo assim, a pratica de producao de textos necessita efetuar-se em
um espaco onde se considerem os usos da escrita como atos sociais de
linguagem, assim como as etapas necessarias para a sua produgdo: para
que, para quem, onde € como escrever.

2.1 PRODUCAO TEXTUAL:
UMA PRATICA INTERACIONISTA DE LINGUAGEM

Todos os dias vivenciamos inimeras situagdes comunicativas
nas quais interagimos por meio da linguagem. Em cada uma dessas
situacdes ha sempre um locutor que se dirige a um interlocutor com uma
intencionalidade comunicativa, produzindo assim unidade de sentido.
Nessa perspectiva, segundo Cereja e Magalhaes (2003, p.106):

[...] os enunciados (as falas) ndo sdo o unico elemento responsavel
pelo sentido da interagdo linguistica. Além do texto, ha na situagdo
comunicativa outros elementos que também auxiliam na construgdo do
sentido, como os papéis sociais que os interlocutores desempenham [...]
a inten¢@o do locutor[...] o conhecimento de mundo do interlocutor]...] as
circunstancias histdricas ou sociais em que se da a comunicagdo, etc.
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O que se pode observar ¢ que os elementos acima citados sdo
responsaveis pela criacdo situacional na qual € constituido o texto. Assim,
tais elementos sdo denominados de contexto discursivo. Dessa maneira,
nota-se que a jungdo do texto e o contexto discursivo ddo origem ao que
se denomina discurso.

Nessas condigdes, ¢ necessario esclarecer que a concepgdo de
linguagem utilizada para analisar o processo de produgdo textual é a
interacionista.

Partindo do pressuposto de que h4 uma intima relagao entre interagao
e linguagem, verifica-se que qualquer ato de linguagem € um ato social
motivado por uma determinada inten¢do. Sendo assim, Koch (1997, p.
22) afirma que:

[...] a producdo textual € uma atividade verbal, a servigo de fins sociais e,
portanto, inserida em contextos mais complexos de atividades; trata-se de
uma atividade consciente, criativa, que compreende o desenvolvimento de
estratégias concretas de agdo e a escolha de meios adequados a realizagdo
dos objetivos; isto é, trata-se de uma atividade intencional que o falante,
de conformidade com as condigdes sob as quais o texto € produzido,
empreende, tentando dar a entender seus propdsitos ao destinatario por
meio da manifestacdo verbal; ¢ uma atividade interacional, visto que os
interactantes, de maneiras diversas, se acham envolvidos na atividade de
produgdo textual.

Nesse sentido, a linguagem surge como atividade capaz de estabelecer
relagdes entre a lingua e seus usuarios.

3 GENEROS TEXTUAIS

No dizer de Marcuschi (2008), os géneros textuais nascem da
necessidade humana de comunica¢do. Dessa forma, sdo fenomenos
historicos, profundamente ligados a vida cultural e social, que participam
da ordenacdo ¢ estabilizacdo das atividades comunicativas do dia a dia,
portanto sdo instituigdes sociodiscursivas.

3.1 GENEROS TEXTUAIS:
INSTRUMENTOS DE ACAO SOCIAL

Sendo os géneros instrumentos de acdo social que, por sua vez, se
materializam em todas as situagdes comunicativas, ¢ coerente afirmar
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a impossibilidade humana de viver sem eles. Todos os nossos atos
sociais de linguagem verbal sé se realizam por meio de textos e estes se
materializam dentro de um determinado género (oral ou escrito, formal
ou informal).

Marcuschi (2008, p.155) ressalta que

Os géneros textuais sdo os textos que encontrados em nossa vida didria e
que apresentam padrdes sociocomunicativos caracteristicos definidos por
composigdes funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente
realizados na integracdo de forgas historicas, sociais, institucionais e
técnicas.

Dessa maneira, produzimos diariamente inumeros textos que se
realizam em diferentes géneros, pois cada situacdo requer a aplicacao
de uma maneira especifica de comunicacdo, ou seja, as intengoes, 0s
interlocutores ¢ os meios de circulagdo do texto sdo diferentes. Por se
tratarem de atos sociais distintos, ¢ necessario que tais concretizagdes
assim também sejam.

Marcuschi (apud DIONISIO, MACHADO & BEZERRA, 2002, p.
30) afirma que

[...] Os géneros ndo sdo entidades naturais como as borboletas, as pedras,
os rios e as estrelas, mas sdo artefatos culturais construidos historicamente
pelo ser humano. Nao podemos defini-los mediante certas propriedades
que lhe devam ser necessarias e suficientes.

Outro fator que merece atencao esta no fato da existéncia de inimeros
géneros como, por exemplo: telefonema, sermao, carta comercial, carta
pessoal, romance, conto, bilhete, receita culinaria, horéscopo, bula de
remédios, lista de compras, resenha, piada, mensagem, etc.

Tendo em vista essa infinidade de formas em que o género pode
apresentar, ¢ que Altenfelder (2008, p. 83) destaca que:

Muitos géneros sdo aprendidos informalmente, nas relagdes sociais, com
familiares ou amigos. Para ler ou escrever uma lista de compras ou um
bilhete, por exemplo, ser alfabetizado e compartilhar com as pessoas essa
pratica. Outros géneros, porém, exigem aprendizagem sistematizada, como
os textos literarios, cientificos e jornalisticos. A escola € responsavel pelo
ensino dos géneros formais. Essa aprendizagem amplia nossa competéncia
linguistica e discursiva e nos da mais possibilidade de participacao social.

Entretanto, acredita-se que é fungdo da escola possibilitar aos alunos
o convivio mais direto com os diversos géneros textuais que transitam
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na vida extraescolar, compreendendo assim a fung¢do social da escrita,
tornando-se aptos a se valerem dela sempre que for necessario. Para
Marcuschi (2008), ¢ uma forma de chamar a ateng@o do aluno para a real
funcdo da lingua na vida diaria e nos seus modos de agir e interagir.

3.2 OS GENEROS TEXTUAIS NO AMBIENTE ESCOLAR

Uma vida digna em sociedade pressupoe a posse das competéncias de
ler, escrever e refletir a respeito da lingua escrita. Dessa maneira, trata-se
de um processo de formacgao sentido que se realiza na conexao entre os
interlocutores e o contexto em que se manifestam.

Frente a isso, observa-se que a concepgdo de lingua e de ensino
aprendizagem que alicercam as praticas escolares estd bem distante de
atender as verdadeiras necessidades dos sujeitos do mundo. O que se
observa ¢ um completo mascaramento do ensino, resumindo-se apenas
ao estudo gramatical e ortografico, revelando a intenc¢ao de que no futuro,
quem sabe, se possa permitir ao aluno o ingresso no ambito da produgao
textual. A esse respeito, Carvalho (1998, p. 58) argumenta que “[...] Se
esperarmos que as pessoas dominem a gramatica e a ortografia, para so
entdo comegarem a escrever, o mais provavel € que quando chegar a hora
(se chegar) elas tenham perdido o interesse”.

Conforme o exposto, a escola precisa compreender que, para
aprender a escrever, ¢ de suma importancia que o aluno tenha inimeras
oportunidades de produzir textos, pois, quanto mais exercitar tal
atividade, mais aprenderd a respeito das particularidades da escrita. Para
isso, a escola precisa estabelecer situagdes verdadeiras de comunicagao,
abolindo assim, a ideia de que o texto seja apenas o uso escolar, em que
o professor ¢ o Unico interlocutor, com a exclusiva fun¢do de corrigir e
atribuir uma nota.

A proposta dos PCN (Pardmetros Curriculares Nacionais), que ja
postula trabalhar o texto a partir dos géneros (escritos ou orais), uma vez
que todo texto se manifesta dentro de um determinado género. Nessa
perspectiva, torna-se impossivel a escola, continuar alheia a diversidade
textual existente fora dela, sendo que ¢ fora da escola que o aluno
encontra sentidos reais para a producao escrita, em vista da visualizacao
de situacdes, intengdes ¢ interlocutores concretos.

Dessa maneira, a escola aparece como instrumento direcionador,
capaz de mostrar aos alunos que todo texto precisa de um determinado
género para se realizar, e tendo todo género uma maneira particular de
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organizagao, precisa ser apreendido. Nesse sentido, argumenta Marcuschi
(2008, p. 155-156):

Narealidade, o estudo dos géneros textuais ¢ uma fértil area interdisciplinar,
com aten¢ao especial para o funcionamento da lingua e para as atividades
culturais e sociais. Desde que ndo concebamos os géneros como modelos
estanques, nem como estruturas rigidas, mas como formas culturais e
cognitivas de a¢do social corporificadas de modo particular na linguagem,
temos de ver os géneros como entidades dindmicas.

Afinal, ndo nos expressamos sempre da mesma forma, uma noticia
de jornal ndo ¢ escrita da mesma maneira que um poema, que, por sua
vez, ndo se organiza da mesma forma que uma carta pessoal. O que se
observa € que os géneros tém intengdes peculiares, dessa forma, devem
ser manifestados de acordo com tais intengdes, levando sempre em
consideragdo os interlocutores, bem como o grau de familiaridade que se
tem com ele, como, por exemplo, ndo se pode escrever uma carta pessoal
a uma autoridade usando a mesma linguagem que se usa ao escrever
uma carta pessoal a um amigo de infancia. Portanto, cada género textual
possui uma estrutura propria e uma fungao.

Sendo assim, devem ser oferecidas ao aluno oportunidades de
conhecer as caracteristicas e o funcionamento dos géneros, para que este
possa escrever da melhor forma possivel, realizando dessa forma, um
exercicio instrutivo que permite também a pratica da producao textual,
na medida em que o texto na sala de aula, ndo s6 ¢ a materializagdo de
praticas reais de linguagem, transforma-se também em objeto de ensino
e aprendizagem.

O professor surge como um agente mediador deste processo,
proporcionando atividades desafiadoras aos seus alunos, auxiliando- lhes
em suas dificuldades, fornecendo-lhes pistas, em um clima de interacdo
€ cooperagao.

Obviamente, ¢ importante salientar que para formar escritores
competentes, além de depender de uma continua pratica de produgdo de
textos, depende também de uma pratica constante de leitura. O que se
observa € que a leitura e a escrita sdo atividades que se complementam
se relacionam fortemente, pois quanto mais momentos de leitura a
escola oferecer aos alunos, mais oportunidade tera de torna-los cidadaos
usuarios aptos a uma efetiva participacao social.

Constata-se que tanto o ensino da leitura quanto o da produgao textual
tornam-se, de fato, mais claros e eficazes quando o professor esclarece
ao aluno o que realmente espera dele. E o que acontece quando se diz
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exatamente qual a proposta, com que objetivo o aluno vai escrever, para
quem, sobre qual assunto e, principalmente, em que género. E o que Dolz
e Schmeuwly (apud MARCUSCHI, 2008, p. 213) postulam:

[...] desse modo, na oOtica escolar, os géneros se tornam um ponto
de referéncia concreto para os alunos, operando como “entidades
intermedidrias que permitem estabilizar os elementos formais e rituais
das praticas”. Torna-se, assim, facil operar com os géneros que asseguram
um quadro de estratégias para a analise e a producdo textual.

4 TRABALHAR GENEROS TEXTUAIS POR MEIO DE
SEQUENCIAS DIDATICAS

Os géneros textuais sdo distribuidos em um continuo de atividades
sociais e discursivas proprias do dia a dia dos individuos, tendo em vista
a criagdo de contextos de producdo precisos, para realizar multiplas
atividades, permitindo, assim, ao aluno a possibilidade de se apossar dos
conhecimentos, dos métodos e dos meios necessarios ao progresso de sua
capacidade de expressdo escrita, em qualquer situagdo comunicativa.

E importante a definicdo de uma sequéncia de atividades com
finalidades e etapas a serem seguidas para que os alunos progridam no
processo de produgdo textual. Portanto, essas sequéncias chamam-se de
sequéncias didaticas, que Altenfelder (2008, p. 85) define como “...]
um conjunto de atividades ligadas entre si, planejadas para ensinar um
contetdo etapa por etapa [...]".

Dessa forma, compreende-se que essa sequéncia de atividades vai
consentindo que o aluno va paulatinamente adquirindo o controle de um
dado conteudo ou aptiddo. E o que afirmam Dolz e Schneuwly (2004, p.
97-98):

[...] Uma sequéncia didatica tem, precisamente, a finalidade de ajudar
0 aluno a dominar melhor um género de texto, permitindo-lhe, assim,
escrever ou falar de uma maneira mais adequada numa dada situagdo
de comunicagdo. [...] As sequéncias didaticas servem, portanto, para
dar acesso aos alunos a praticas de linguagem novas ou dificilmente
dominaveis.

Nessa perspectiva, trabalhar géneros textuais mediante sequéncias
didaticas requer que o professor assuma o papel de facilitador da
aprendizagem, criando, assim, um clima bastante favoravel a produ¢ao
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escrita, compartilhando com os alunos os obstaculos e as possiveis
maneiras de soluciona-los. Nesse sentido, o professor se coloca como
leitor dos textos, deixando claro que tal funcdo ndo se objetiva em
atribuir uma nota, mas sim em fornecer sugestdes de como melhorar
os problemas encontrados, propondo aos alunos novos desafios com o
objetivo de promover avangos significativos.
Para tanto, ¢ de suma importancia salientar que o trabalho com uma

sequéncia didatica pode ser estruturado pelo seguinte esquema:

1. Apresentagdo da situagdo inicial;

2. Produgdo inicial;

3. Modulos;

4. Produgao final.

Apds a apresentacdo da situaciio inicial em que se descreve
detalhadamente a tarefa (de expressao oral ou escrita) que sera realizada
pelos alunos, os quais, em seguida, elaboram o texto inicial. E nessa etapa
que o professor realiza o diagnostico inicial, que lhe oferecera subsidios
para o planejamento das capacidades que devem ser desenvolvidas para
que os alunos possam melhor dominar o género textual abordado.

Essa avaliagdo dara origem aos médulos, que nao ocorrem de uma
forma fixa, mas que se constituem de diversas atividades em que os
problemas detectados na producao inicial serdo gradualmente discutidos,
oferecendo aos alunos os meios necessarios para a superagdo desses
problemas. Todavia, a sequéncia didatica se realiza a partir de uma
sequéncia que parte do complexo para o simples, ou seja, da produgdo
inicial aos modulos, em que cada um explora uma ou outra capacidade
primordial para a compreensao de um género.

Ao final desse processo, retorna-se ao complexo, ou melhor, a
producio final. Portanto, a produc¢ao final ¢ o momento em que o aluno
pode por em pratica todos os conhecimentos adquiridos e, com o auxilio
do professor, avaliar os progressos alcancados. Além do mais, neste
momento, o professor pode realizar uma avaliacdo somativa, pautada
nos aspectos trabalhados no decorrer da sequéncia.

5 APESQUISA

A pesquisa realizou-se pautada em procedimentos norteados pela
concepgao interativa de linguagem, em que se primou por desenvolver
um trabalho de produgdo textual escrita, a partir de géneros textuais,



O processo de produgdo de textos escritos dos alunos da 4* série...

uma vez que todo texto s6 se realiza por intermédio de um determinado
género textual. No entanto, em virtude da existéncia de varios géneros
textuais escritos, preferiu-se trabalhar com o género textual mensagem.
Tal pratica motivou-se pela sedugdo que este género desperta nas
pessoas, principalmente nos alunos do Ensino Fundamental, uma vez
que lhes permite expressarem seus sentimentos € emogdes com liberdade
e naturalidade.

Sendo assim, optou-se por trabalhar com a 4? série, pelo fato de esta
marcar o fim da primeira etapa do Ensino Fundamental, em que sao
forjadas as competéncias textuais que o aluno desenvolverd ao longo
de sua vida escolar. Portanto, o objetivo de tal escolha se concentra na
possibilidade de verificar as competéncias textuais adquiridas pelos
alunos no decorrer dessa primeira etapa do Ensino Fundamental.

Entretanto, por se tratar de uma pesquisa qualitativa, trabalhou-se
apenas com seis alunos (trés meninas e trés meninos), com idades entre
10 e 12 anos, matriculados em uma turma com um total de 36 alunos,
funcionando no turno intermediario da escola pesquisada.

Nessa perspectiva, a metodologia utilizada para a realizagdo da
pesquisa seguiu o esquema de sequéncias didaticas, que propdem a
possibilidade de ensinar géneros textuais publicos tanto da oralidade
como da escrita por meio de etapas ordenadas.

O primeiro contato com os alunos pesquisados ocorreu no inicio do
més de dezembro, e, nesse contato imediato, estabeleceu-se uma relacdo
de mutua participag@o, em que os alunos pudessem sentir-se sujeitos das
atividades que seriam realizadas nos proximos encontros, pois ja tinham
familiaridade com o ambiente pesquisado, dessa forma ndo houve
nenhuma resisténcia por parte dos alunos, nem da professora e tdo pouco
da direg¢do da escola. Para isso, a dire¢do da escola cedeu gentilmente
uma sala para ser usada com os alunos no decorrer da pesquisa.

Logo no primeiro encontro, conversou-se sobre a importancia da
comunicagdo na vida dos seres humanos, explicitando que sé existe
comunicacdo quando hd interagdo entre os individuos participantes
desse processo. Apés essa primeira conversa, solicitou-se que os alunos
trouxessem para o encontro do dia seguinte uma figura que lhes chamassem
bastante atencdo, que lhes despertassem sentimentos e emocdes. Diante
desta solicitagdo, constatou-se que os alunos ficaram muito entusiasmados.
Mesmo que se tenha solicitado aos alunos que cada um trouxesse sua
figura, preferiu-se também prever que estes poderiam ndo atender a tal
solicitagdo, por isso foi necessario levar algumas figuras para que nenhum
aluno pudesse ficar sem realizar a atividade que seria proposta.
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No dia seguinte, ap6s o intervalo, os alunos foram dispensados
pela professora para que pudessem participar das atividades. Neste dia,
como o esperado, trés alunos ndo levaram suas figuras, alegando nao
terem encontrado uma que lhes chamasse a atencdo; por isso, foram
disponibilizadas para eles algumas figuras para que pudessem escolher
aquelas que mais lhes agradassem. Entretanto, observou-se que alguns
alunos, mesmo tendo em maos suas figuras trazidas de casa, preferiram
utilizar outras figuras; em se tratando de criangas, ¢ consideravel tal
atitude.

Enfim, tendo sido superada a etapa de escolha das figuras, partiu-se
para uma conversa em que se realizaram alguns questionamentos com
0 objetivo de sondar os conhecimentos e as concepgdes que possuiam
a respeito do que seria uma producao textual. No entanto, verificou-se
que os alunos ficaram bastante retraidos quando se tocou no assunto,
uma vez que eles, em geral, possuem completa apatia e, muitas vezes,
repulsa, quando se trata de produzir textos, pois estas atividades ndo lhes
causam prazer, talvez pelo fato de ndo conseguirem atribuir sentido para
as atividades de producao textual escrita desenvolvidas na sala de aula.

Dessa maneira, necessitou-se explicitar que a atividade seria bem
diferente, uma vez que fariam o uso da figura selecionada anteriormente
para produzir um texto, ¢ que este seria uma mensagem destinada a
alguém que conhecessem e que desejassem expressar algum sentimento.
Nesse instante, instaurou-se a situacao inicial, na qual os alunos definiram
seus interlocutores e estabeleceram um sentido real para a atividade.

Apbs a apresentacdo da situagdo inicial, o segundo passo consolidou-
se com a primeira produgdo, em que se propiciou aos alunos total
liberdade para que se expressassem da maneira que sabiam, sem qualquer
imposi¢ao ou objecao.

Destarte, todos os alunos conseguiram realizar a atividade, porém,
observou-se que dois deles apresentaram um grau maior de dificuldade
no momento de expor, no papel, por meio de um texto, o que realmente
desejavam dizer. Conforme o exposto, ¢ plausivel afirmar que tal
dificuldade ja era esperada.

Outro fator digno de atenc¢ao, diz respeito ao fato de que quatro dos
seis alunos envolvidos na pesquisa terem elegido a professora como
interlocutora de seus textos e apenas duas alunas direcionaram seus
textos para um membro familiar, no caso, a mae. Essa atitude tomada por
grande parte dos alunos mostrou-se bastante relevante, pois a maioria das
situacdes de escrita vivenciadas por eles ocorrem no ambiente escolar,
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onde escrevem tdo somente para o professor, uma vez que em casa,
essas situagdes sdo raras, e, muitas vezes, inexistentes, principalmente
quando realizadas como instrumento de manifestacio de sentimentos.
Mas, mesmo que a maioria dos alunos tenha elegido a professora como
destinataria, esta atitude motivou-se por uma situacdo auténtica de
comunicacdo e ndo por um faz de conta qualquer. A esse respeito, afirma
Marcuschi (2008, p. 213):

[...] Aideia central é a de que se devem criar situa¢des reais com contextos
que permitam reproduzir em grandes linhas e no detalhe a situagdo concreta
de produgao textual incluindo sua circulagdo, ou seja, com atengdo para o
processo de relacdo entre os produtores e receptores.

Para além disso, a primeira producdo circunscreve as habilidades de
que os alunos ja possuem e apontam a direcdo que o professor seguira
para poder intervir de forma eficaz. E ela que mostra também o caminho
a ser percorrido pelo aluno, portanto, a primeira produgdo ¢ a esséncia
desse processo, capaz de estabelecer uma espécie de sedugdo tanto para
a sequéncia didatica quanto para o aluno que dela participa.

E nessa perspectiva que Schneuwly e Dolz (2004, p. 102)
argumentam:

[...] aprodugdo inicial tem um papel central como reguladora da sequéncia
didatica, tanto para os alunos quanto para o professor. Para os alunos, a
realizagdo de um texto oral ou escrito concretiza os elementos dados na
apresentagdo da situacdo e esclarece, portanto, quanto ao género abordado
na sequéncia didatica. Ao mesmo tempo, isso lhes permite descobrir o
que ja sabem fazer e conscientizar-se dos problemas que eles mesmos, ou
outros alunos, encontram. Por meio da produgio, o objeto da sequéncia
didatica delineia-se melhor nas suas dimensdes comunicativas e também
se manifesta como lugar de aprendizagem necessaria das dimensdes
problematicas. Assim, a sequéncia comeca pela defini¢do do que € preciso
trabalhar, a fim de desenvolver as capacidades de linguagem dos alunos
que, apropriando-se dos instrumentos de linguagem proprios ao género,
estardo mais preparados para realizar a produgdo final.

Sendo assim, por meio da andlise da produ¢do inicial dos alunos,
construiram-se os modulos para desenvolver a sequéncia didatica, com o
objetivo de trabalhar os problemas que surgiram e de oferecer aos alunos
0s meios necessarios para soluciona-los.
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6 OS MODULOS

Os moédulos definiram-se da seguinte forma:
Modulo 1:

* Representagdo da situagdo de comunica¢do: os alunos foram
solicitados a fazer a visualizagdo do destinatario de seu texto (pais,
colegas, amigos, professores); precisaram definir o objetivo de
sua escrita (convencer, divertir, informar, agradecer); definiram
sua propria posi¢do como autor, e precisaram visualizar o género
mensagem (suas principais caracteristicas), bem como a func¢ao
social desse género, em que situacdes de comunicagdo ele €
utilizado. Observou-se que os alunos ja tinham uma nogao, pois
admitiram usa-lo em algumas ocasides, porém, jamais haviam
parado para refletir sobre o porqué dessas atividades, uma vez
que nunca houve preocupacao em estabelecer reflexdes, pois seus
textos eram construidos com o inico objetivo de receber uma nota.
Dessa forma, fez-se necessario que os alunos compreendessem
que todo aquele que produz um texto possui um objetivo que
pretende ser alcangado.

* Planejamento do texto: os alunos precisaram, em primeiro lugar,
estabelecer sentido para o uso da figura utilizada para compor o
texto, uma vez que esta deveria ser parte integrante do texto, ou
seja, pediu-se que estabelecessem a relacdo entre o verbal (texto
escrito) e o ndo verbal (figura). Dessa maneira, solicitou-se que
os alunos olhassem para a figura escolhida por eles e tentassem
visualizar o destinatario de suas mensagens, relacionando assim,
suas emogdes com a figura, fazendo com que figura e texto se
tornassem um todo, onde um completaria o outro, adquirindo
dessa forma uma unidade de sentido. A seguir, partiu-se para as
orientacdes de como deveriam estruturar o texto, iniciando pelo
objetivo que pretendiam alcangar. Nesta etapa, discutiu-se o que
seria escrito, em que ordem, quais seriam as ideias fundamentais,
pois a eficacia da escrita € caracterizada pela aproximac¢ao maxima
entre a intengdo de dizer. Tais atividades centraram-se também
nas caracteristicas do género textual mensagem e nas orientacdes
sobre como aperfeigoar seus textos, focalizando os seguintes
aspectos: coesdo (mostrando que este aspecto & responsavel pela
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ligagdo, seja ela de natureza gramatical ou lexical, seja entre os
elementos de uma frase ou de um texto) e coeréncia (esclarecendo
que este aspecto € responsavel pela ligacdo ou harmonia entre
as situagdes, acontecimentos ou ideias, ou seja, estabelece nexo
entre as ideias).

Ao finalizar esse primeiro modulo, os alunos registraram as
informacdes discutidas para que pudessem consulta-las sempre que fosse
necessario.

Modulo 2:

* Realizacdo do texto: os alunos precisaram aprender a selecionar
os meios de linguagem mais efetivos para produzir seu texto:
empregar um vocabulario apropriado a situacdo planejada,
analisar as construcdes sintaticas (uma vez que se observou nos
textos a utilizagdo de frases incompletas, pontuacao insuficiente),
atentar para a morfologia verbal e para a ortografia.

Dessa maneira, esclareceu-se aos alunos que os textos produzidos
serviram de instrumento para que se pudesse elencar os pontos
problematicos e constituir dados para que fosse possivel melhorar as frases
que se mostraram improvaveis. Nesse momento, os alunos passaram a
compreender que o texto inicial foi apenas um rascunho que mais tarde
seria melhorado, perceberam também que o processo de produgdo textual
ndo se encerra na primeira versao, mas que ¢ uma atividade que precisa
ser feita, refeita, pensada e repensada. E nessa perspectiva que afirmam
os PCN (2001, p. 73):

A maioria dos escritores iniciantes costuma contentar-se com uma
unica versdo de seu texto e, muitas vezes, a propria escola sugere esse
procedimento. Isso em nada contribui para o texto ser entendido como
processo ou para desenvolver a habilidade de revisar. O trabalho com
rascunhos é imprescindivel. E uma excelente estratégia didatica para
que o aluno perceba a provisoriedade dos textos e analise seu proprio
processo.

Conforme o exposto, as observacdes despertaram a atengdo dos
alunos e estes comecaram a avaliar seus proprios textos, bem como
analisar e comentar os passos que geralmente seguem para produzi-los,
alguns chegaram a afirmar que apenas escreviam aquilo que lhes vinha a
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cabega. O mais interessante foi notar que eles comegaram a visualizar os
passos necessarios para uma boa produgdo textual, e o mais interessante
foi que se sentiram seguros para confessar que muitas vezes nem liam o
que haviam escrito.

Ao finalizar esse modulo, os alunos novamente registraram os
conhecimentos construidos no decorrer das reflexdes realizadas.

7 APRODUCAO FINAL

A sequéncia didatica foi finalizada com a realizagdo de uma produgao
final em que se possibilitou aos alunos a oportunidade de colocar em
pratica os conhecimentos elaborados no decorrer dos modulos, apds
a observacdo da producdo inicial. Como explica Marcuschi (2008, p.
216):

[...] Aqui o aluno obtém um controle sobre sua propria aprendizagem e
sabe o que fez, por que fez e como fez. Aprende a regular suas agdes e
suas formas de produgdo e selecdo do género de acordo com a situacao
em que ele pode ser produzido. Essa avaliacdo deve levar em conta tanto
os progressos do aluno como tudo o que lhe falta para chegar a uma
producéo efetiva de seu texto segundo o género pretendido.

E importante salientar que durante a realizagdo da produgdo final os
alunos mostraram-se mais motivados, confiantes e felizes, pois passaram
a se considerar como sujeitos da criagdo textual.

Apbs o término da atividade, os alunos emprestaram seus textos
para que se pudesse realizar a analise. Nesse momento, firmou-se um
compromisso de retornar a escola para a devolucao dos textos.

8 AANALISE DOS TEXTOS

A anélise processa-se por meio da observacao das produgdes finais,
levando em consideragdo os aspectos discutidos durante a sequéncia
didatica desenvolvida com os alunos.

Ao comparar as produgdes iniciais com as produgdes finais, constata-
se que varias mudangas foram efetuadas, com grande relevancia. Cabe,
porém, ressaltar que essas mudangas surgiram como resposta aos aspectos
observados e trabalhados no decorrer dos modulos.

As atividades propostas desencadearam agdes concretas de producdo,
uma vez que os alunos escreveram para um interlocutor real, seguindo
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os objetivos tracados por eles mesmos. Portanto, nota-se claramente a
preocupacao com o leitor/interlocutor, ou seja, os alunos agora escrevem
sabendo que havera alguém interessado em ler e entender aquilo que eles
estdo redigindo.

Dessa maneira, alguns textos refletiram significativas mudangas,
que lhes atribuiram uma maior clareza e organizacdo, como pode ser
observado no seguinte caso:

Texto 1 (producao inicial):

Joex vogé e uma professora muito legal voc€é nds ensina coisas muito
legais eu queria que vog¢é pudesse me dar um ano a mais de aula para mim
A senhora e uma professora das Mais legais que eu ja tive com vogé eu
aprendi coisa para meu futuro.

De seu Aluno: Marcelo.

Texto 1 (produgao final):

Professora Joex, seu coracdo e cheios de rosas e sabedoria. Vogé e muito
especial.

Quero agradecer-lhe por todos os dias de aula, pelas coisas que nos faz
aprender para a vida.

Vocé foi e sera uma das minhas melhores professoras que eu ja tive. Vocé
¢ minha guia. A luz da minha vida.

De: Marcelo
Para: Professora Joex
Abragos

Em: 10.12.08

Ao observar as produgdes acima, nota-se que a mudanga ocorreu
primeiramente na linguagem utilizada pelo aluno, pois a visualizagao
do interlocutor favoreceu o aluno no momento de escolher as palavras
oportunas para se expressar, uma vez que esta mensagem foi escrita
com o intuito de ser realmente entregue a quem se destinava. Assim, a
producdo final demonstra certa preocupagdo com a maneira de se dirigir
ao interlocutor (no caso, a professora), agora o aluno elabora o texto de
um modo mais formal, deixando transparecer respeito e admiragao para
com a professora.

Dessa forma, observou-se também o surgimento da figura como parte
integrante do texto, atribuindo-lhe significado, tornando-se assim parte
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do texto, ou melhor, compondo o proprio texto. Outro fator bastante
relevante estd no fato de que houve uma melhor organizagdo das ideias,
em que as repeticoes foram cortadas, possibilitando, dessa maneira, a
percepgao das intengdes do aluno.

Quanto a estrutura do género, ndo se observaram problemas maiores,
mas vale ressaltar que o texto estd mais organizado e agora possui um
elemento que ndo se apresentou em nenhuma das produgdes iniciais dos
alunos pesquisados: a data em que o texto foi escrito.

Sendo assim, de maneira geral, as producdes finais foram bem mais
elaboradas, planejadas, lidas e analisadas por seus autores. Como se pode
observar a seguir:

Texto 2 (produgdo inicial):

Querida professora eu admiro muito a senhora pelo seu jeito de ser e
de ensinar a senhora ndo e so minha professora mas sim minha melhor
amiga eu gosto muito da senhora por isso estou escrevendo este texto para
expressar o que sinto pela senhora Carinho, alegria e etc, etc Vocé e muito
legal comigo.

Eu gosto muito de vocé vocé e minha querida professora Boa Sorte no seu
trabalho e que nds nus encontramos sempre.

Dessa forma, houve uma consideravel mudanga que se observa na
producao final.
Texto 2 (produgao final):

Querida professora Joex.

Escrevo-lhe esta mensagem para agradecer o que a senhora me ensina,
me educa e me faz aprender.

Eu gosto muito das suas aulas! Vocé me transmite: alegria, carinho, e
muita amizade.

Em minha sala ha varias amizades por que vocé esta sempre disposta a
noés fazer vérias amizades.

Eu gosto muito da senhora pelo seu jeito de ser.

Agradeco-lhe pela sua sabedoria e por nos ensinar [...]

Constata-se que o grau de confusdo das ideias diminuiu, embora
ele seja ainda bastante aparente. O texto assume agora uma estrutura
parecida com uma mensagem, entretanto, ainda traz em si aspectos de
uma carta pessoal, mas, apesar disso, nao perdeu seu carater intencional
que pode ser observado com relagdo a presenca da figura, que agora
reflete claramente o ambiente de amizade, alegria e carinho expresso no
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texto. Outro aspecto que se observa esta no fato de o texto possuir uma
progressdo de ideias capaz de estabelecer-lhe sentido e coeréncia.
Verifica-se, também, a ocorréncia de mudancas de textos, como no
exemplo abaixo:
Texto 3 (produgao inicial):

Para uma Pessoa Especial

Com Carinho desejo felicidade e saude

Em cada momento seja na doenga, na tristeza

Eu escrevo isso pra vocé Mae com muito amor

Eu amo muito vocé cada passo que eudo e a

luz que a senhora ilumina. Eu tenho que grandecer
Pelo carinho que vocé me deu.

Texto 3 (produgao final):

Querida Mae

Com muito Carinho

Do fundo do meu coragao.

Eu quero transmitir Pra

Vocé: amor, carinho e muita alegria.
Vocé é o anjo que me ilumina,

¢ a luz do meu coragao.

E a estrela do meu coracio

Acredita-se que esta mudanga ocorreu em virtude do desenvolvimento
de uma melhor compreensdo da situagdo comunicativa estabelecida e
dos objetivos que foram pautados no planejamento do texto. Entretanto,
o texto final obedece a mesma estrutura do texto inicial. Sendo assim, ha
exemplos em que a mudanca de texto foi total, tanto no contetdo como
na estrutura. E o que se observa a seguir:
Texto 4 (producao inicial):
Joex vocé ¢ uma das melhores professora que eu ja tive vocé decha a sala
muito quieta.

Texto 4 (producdo final):

Professora Joex

Eu agradego muito a senhora por me ensinar as coisas

Vocé transmite muito amizade e alegria.

A escola € como um jardim e nds, os alunos, somos as flores desse jardim
e os professores ajudam a cuidar das flores regando com conhecimentos.
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Texto 6 (produgao inicial):

De: Oberdam
Para: Joex, Joex vocé ¢ uma das melhores professoras que eu ja tive.

Texto 6 (produgao final):

De: Oberdam

Para: Joex

Professora Joex, voceé ¢ uma boa professora. Sempre gostarei de Estudar,
muito Obrigado por me ensinar, me educar.

Eu agradego-lhe pela sua sabedoria e por ter me educado.

Partindo dessas observagoes, conclui-se que as mudangas dos textos
ndo ocorreram por estes se apresentarem obscuros ou confusos, mas
pelo fato de as primeiras produgdes ndo apresentarem adequagdo a
situacdo comunicativa definida. Essas produgdes foram construidas com
bastante dificuldade, uma vez que os alunos mostraram-se alheios ao
desenvolvimento da atividade proposta.

Entretanto, a medida que os modulos foram se realizando, suas
atividades foram sendo modificadas, e estes foram adquirindo novos
olhares e aptiddes. E o que se observa nas produgdes finais, pois estas
adquiriram caracteristicas proprias do género textual proposto, bem
como uma gama de significados coerentes com a situagdo comunicativa,
constituindo, assim, aspectos ligados aos critérios de textualidade
(coeréncia, coesdo, situacionalidade e aceitabilidade).

No entanto, nota-se que um dos alunos participantes da pesquisa, nao
conseguiu abstrair de forma positiva os conhecimentos, pelo menos no
que diz respeito a organizacdo dos conhecimentos de maneira que estes
pudessem direcionar competentemente a atividade. E o que se observa
a seguir:

Texto 5 (producdo inicial):

Querida Mamae eu gosto Muito de vocé vocé € a Melhor Mae do Mundo
que eu sei.

Pra Mim a senhora esta em primeiro lugar depoi vem as Minhas irmas e
depois evem aminha avé e toda a Minha familia e em segundo lugar vem
0 nosso pai do céu que ¢ Jesus Cristo.

Mie eu te amo!

Feliz Natal
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Texto 5 (produgao final):

Para a pessoa que eu vou mandar essa imagem como o poema com a
minha escrita essa pessoa ¢ a minha Mae.

A minha inteng@o para vocé Mae e que vocé tenha Muitos anos de vida.
Eu querotramstir Muito aMor e muito carinho e Muitas aMizade Para
Vocé Mie.

Mae eu te amo costo Muito de vocé, vocé e aminha estrela guia.

Ao analisar as produgdes textuais finais, tendo como instrumento
direcionador os aspectos tratados no segundo moédulo, percebe-se que
houve um aparente progresso, uma vez que os textos apresentavam
graves desvios de ortografia, sintaxe, pontuagdo, acentuagao e até mesmo
de paragrafacdo. No entanto, ndo se pode afirmar que os textos estdo
perfeitos, pois ndo se pode esperar a perfeigdo em tdo pouco tempo de
trabalho com as sequéncias didaticas, mas os avancos sdo animadores.
Os desvios, de qualquer forma, sempre estardo no caminho daqueles que
fazem uso da escrita.

Sendo assim, observa-se que na versao inicial do texto 3, apresentam-
se desvios ortograficos, como ‘“grandecer”, bem como o emprego
desnecessario de palavras com iniciais maiasculas no interior do texto,
mas apresenta na versao final uma melhora consideravel.

Outro fator que merece ateng@o encontra-se no texto 6, uma vez que
a produc¢do inicial ndo apresenta nenhum desvio de ortografia, mas na
producdo final, que apresenta uma sucessdo de usos inadequados de
palavras grafadas com iniciais maitsculas, quando estas deveriam ser
grafadas com iniciais minusculas.

No entanto, ¢ plausivel relembrar que a produc¢do inicial do aluno foi
minima, isso explica o fato da inexisténcia de desvios ortograficos. Dessa
forma, tal acontecimento s6 vem comprovar a assertiva de que quanto
mais se arrisca no mundo da escrita, mais chances se tém de tropecar em
alguma armadilha ortografica. E nesse sentido que Schneuwly e Dolz
(2004, p. 117) afirmam:

[...] dar aos alunos multiplas ocasides para escrever ¢ uma condigdo
indispensavel para favorecer o desenvolvimento de suas capacidades nesse
dominio. Os obstaculos encontrados criam um lugar de questionamento
onde ¢ possivel, progressivamente, corrigir as regras provisorias
elaboradas pelos alunos, identificadas muitas vezes por meio da analise
dos erros cometidos.
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Dessa maneira, ¢ de suma importancia ressaltar que a questdo da
corregdo ortografica ndo pode sobressair-se diante das outras dimensdes
que entram em jogo no processo de produgdo textual. Uma vez que, se
assim for, o aluno deixard de se preocupar com o sentido que o texto
deve assumir, para se preocupar unicamente com o aspecto ortografico,
ndo que este seja menos importante, mas, na conjuntura do problema
analisado, pode ser tratado de forma mais amena e paciente, pois nao se
pode querer tudo de uma vez.

9 CONSIDERACOES FINAIS

A comunicagdo com as pessoas torna possivel a constru¢do de novos
modos de perceber o mundo e de novas significagdes sobre ele. Pdde-
se perceber, pela realizacdo e analise das sequéncias didaticas, que o
trabalho com géneros textuais no processo de produgdo textual escrita
¢ de fato uma promessa de melhorias para a situacdo caodtica em que se
encontram inseridas estas atividades no ambiente escolar. Na verdade, s
o saber produzido pela reflex@o sobre o que se faz ¢ a melhor maneira de
transformar a escola em um lugar de aprendizagem para a vida.

Sendo assim, € preciso que sejam aliadas teoria e pratica para que as
atividades centrem-se em situagdes concretas de comunicagdo. Partindo
do ponto de vista do famoso filésofo Séneca: “nenhum vento ajuda quem
nao sabe para onde navega”, os alunos devem saber desde cedo a funcao
social que a escrita representa. Para isso, a escola, juntamente com seu
corpo docente, precisa banir de sua rotina magante as atividades vazias de
significado, incapazes de motivar e despertar no aluno o carater funcional
da linguagem escrita com fins comunicativos e interativos.

Os alunos precisam se encontrar em suas proprias atividades,
percebendo-se assim, como sujeitos do conhecimento, assumindo o
papel de organizadores de seus textos e ndo como “donos”, pois ninguém
escreve um texto para ninguém, se assim for este perde totalmente o seu
carater funcional.

Assim, a produgdo textual surge como instrumento para agir no
mundo. Para tanto, a mediacdo do professor durante o desenvolvimento
das sequéncias didaticas em sala de aula ¢ algo indispensavel, uma vez
que permite o pleno conhecimento das dificuldades, bem como a reflexao
e discussdo dos elementos necessarios para a realizagdao do trabalho de
producao textual.
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Nessa perspectiva, instaura-se nos alunos uma nova visao de texto,
deixando para tras a visdo de que texto ¢ algo que se escreve e pronto.
Nesse momento, entra em cena a necessidade de incutir nos alunos que o
texto precisa ser escrito e reescrito varias vezes para que se possa chegar
a uma versao final.

Conclui-se, dessa forma, que a escola por intermédio do professor
nao deve permitir que os alunos fiquem sozinhas com a lingua escrita,
sem auxilio algum, pois, se assim for, certamente ndo terdo condigdes
para progredir nesse processo.
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ANEXOS

Texto 1 (producao inicial):
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Texto 2 (produgao inicial):
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Texto 3 (producéo inicial):

Texto 3 (producdo final):
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Texto 4 (producdo i_1_1__ici‘al):
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Texto 6 (produgao inicial):
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